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 خطـــث اىتطــد                                 

ى
 ٌلدٌث – 2 – 2

 التقدـ عف الناجمة السريعة كالتغيرات بالتطكرات يتميز الذم المعمكماتية عصر في اليكـ نعيش
 الإنترنت أدكات استخداـ تطكر أبرزىا مف كاف كالتي العالـ، شيدهي الذم العممي كالتقني

( كاليكاتؼ I-Padبالإضافة لظيكر الحاسكب المكحي ) كالاتصالات، المعمكمات كنكلكجياكت
كلاسيما مجاؿ التربية كالتعميـ، فأصبح دكر  كؿ ما سبؽ انعكس عمى مختمؼ المجالات،الذكية. 

ؽ تدريسية متعددة، تحث ائ، كذلؾ بأساليب كطر ةكالمياري ةالمعرفيقدرات المتعمـ  التربية ىك تنمية
ية ذات الكفاءة كالفاعمية في التعميـ لتحقيؽ الأىداؼ التربك تكظيؼ التكنكلكجيا  فييا عمى المتعمـ
 التغيرات المتسارعة في ىذا العصر.  لمكاكبة

، إذ حظيت مناىج الرياضيات كنكلكجيا الحديثةؽ تدريسيا بالتقد تأثرت المناىج التعميمية كطرائل
بيذا التقدـ،  ابنصيب كافر منيا، كتأثر كاضعكا مناىج الرياضيات كالمتخصصكف في تدريسي

كأجمعكا عمى استخداـ التقنيات التعميمية بما يتكافؽ مع المحتكل كالعمميات الرياضية كطرائؽ 
 التدريس. 

 العممية الحياة لغةك  كأداتيا التطبيقية العمكـ لغة لككنيا ،حيكية العمكـ أكثر مف كاحدة الرياضياتف
 ىذا كازداد البشرم، التاريخ مدار بالغ عمى باىتماـ الرياضيات تعميـ حظي لذلؾ كتطبيقاتيا،

د التطكرات كالتغيرات الشاممة التي طالت العممية التربكية في مقرراتيا بع دان كتحدي مؤخران، الاىتماـ
عداد كتنميةكطرائقيا   معممييا. قدرات كأساليبيا، كا 
( أنو عندما عقد الككنجرس العالمي لتعميـ الرياضيات 242،ص2000أبك عميرة ) تكقد ذكر 

(ICME( المؤتمر الدكلي الثامف )Sevilla,1996 كاف مف أىـ القضايا التي ناقشيا، دكر ،)
التكنكلكجيا في تعميـ الرياضيات كخرج مف ذلؾ بجممة مف التكصيات تنادم بأىمية استخداـ 

إلى جنبان  الكسائط المتعددةشبكة الإنترنت في تبسيط المكاضيع الرياضية، إضافةن لاستخداـ 
الاكتشاؼ كالتعمـ الذاتي في المرحمة عمى  جنب، كىي تسيـ بشكؿ فعاؿ في زيادة قدرة المتعمـ

 الثانكية كما بعدىا.
 المنظكر كمع الازدياد غير .بيئة تعميمية غنية بمؤثراتيا كمثيراتيا لتعمـ الرياضياتالإنترنت يكفر 

إضافة  الذم يعكد لاسباب متعددة لايسمح المجاؿ لذكرىا، لأعداد الطلبب داخؿ الصفكؼ،
لإيقاؼ الأنشطة التعميمية لفترات زمنية محدكدة بسبب انتشار جائحة ككركنا كلمحفاظ عمى 



 مراعاة تمؾ الزيادة المكاقع الإلكتركنية حتى يتسنىأصبحت الحاجة ممحة لتدخؿ الصحة العامة، 
 .كتحقيؽ الأىدؼ التعميمية المطمكبة

(، كصفحة الكيب Internet Browserإضافة لمتصفح الإنترنت  ) تعد المكاقع الإلكتركنية
(Web Page ،)في جديدة انطلبقة بمثابة ( عالـ الكيبWeb) ،معمكماتي نظاـ الكيب ىكف 

 الخدمات مجمكعة مف عمى كيحتكم كتصفحيا، المعمكمات بعرض يقكـ الإنترنت عمى ضخـ
 بغرض الإنترنت عمى تستخدـ التي التطبيقات أنيا بمعنى لممتصفح، يقدميا التي كالبرمجيات

 كبرامج كالبكابات، ،الإلكتركنية كالمكاقع الكيب، صفحات ذلؾ: كمف المعمكمات، الكصكؿ إلى
  . كمتصفحات الكيب ،لكتركنيالإ البريد
 (، كبلبمكف2012) ديب(، ك 2008القاضي )ماسبؽ العديد مف الدراسات السابقة كدراسة  يعزز

فاعمية المكاقع الإلكتركنية في التي تكصمت إلى (، Ihmeideh,2019" )أحمدك" (،2013)
التعميـ، كذلؾ لدكرىا في تدعيـ التعميـ كتحقيؽ أىدافو، إذ أصبحت مجالان لتبادؿ المعمكمات 
 كالتفاعؿ بيف المتعمميف، كما أنيا ساىمت في تحقيؽ أىداؼ غير مباشرة كاف مف الصعب

نمية ميارات التفكير، كدعـ ، كزيادة الدافعية نحك التعمـ، كتالكصكؿ إلييا بالطرائؽ المعتادة
 الجكانب الاجتماعية لمعممية الإنسانية.

كالطالب في الصؼ الثاني الثانكم يككف قد بمغ سنان مف النضج يخكلو لاستخداـ الإنترنت 
كالمكاقع الإلكتركنية بشكؿ أفضؿ مف الطالب الأصغر سنان، كىذا مدعكـ بالعديد مف الدراسات 

التي أظيرت كجكد علبقة طردية بيف عمر المتعمـ  ،(2008)سالشماك (، 2012) كدراسة فكرة
 .كبيف مدل قدرتو عمى استخداـ تكنكلكجيا المعمكمات

المكاقع الإلكتركنية التعميمية  لإمكانيات المعمميف ضركرة استثمار عمىيؤكد الباحث  كىنا
 يالمعممية التعميمية، كمف جية أخرل استخدام في تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة مف جية كتكظيفيا

العديد مف  لايصاؿ المحتكل العممي لمطلبب بشكؿ يساعدىـ عمى تنميةكطريقة تدريسية ككسيمة 
رساليا عبر  ،الميارات التكنكلكجية اللبزمة لمكاكبة التقدـ العممي كميارة ضغط الصكر كالممفات كا 

نشاء الارتباطات ا لتشعبية لمدركس، بالإضافة لميارات استخداـ برامج الرسـ البريد الإلكتركني، كا 
البياني، كبرامج حؿ المعادلات، كغيرىا مف الميارات، كىذا مدعكـ بالعديد مف الدراسات السابقة 

التي أكدت ( 2008) ديبك (، Kivunja,2015)"كيفنجا" ك(، Young,2012) "يكنغ" دراسةك
عند المتعمـ لأف ىذه  التعميمية كتكنكلكجيا المعمكمات المكاقععمى أىمية تنمية ميارات استخداـ 

ة، كما أنيا متباين معمكماتية مصادر كبيف عف بعد، الأشخاص بيف الربط الميارات ستسيؿ عممية
 سكؼ تزيد مف تعمـ المتعمـ الذم ىك محكر العممية التعميمية التعممية.

المتعمميف إعدادان عمميان مف خلبؿ تزكيدىـ لمكاكبة ىذا التطكر، يتطمب ذلؾ الاىتماـ بإعداد 
بالمعمكمات كالميارات اللبزمة لاستخداـ المكاقع الإلكتركنية التعميمية كخاصةن أف المناىج 



دكر المنيج الدراسي لا ف لمكاقع كلجميع المقررات الدراسية،التعميمية أصبحت منتشرة عمى ىذه ا
ينمي الميارات المكجكدة عنده كيكسبو جب أف بؿ ي ،فقط يقتصر عمى تكصيؿ المعمكمة لمطالب

( أف ىدؼ المناىج التعميمية في ىذا العصر 92،ص2003كيقكؿ عبيد كعفانة ) أخرل جديدة،
ىك إعداد المتعمـ الذم يمتمؾ ليس فقط المعرفة بؿ ما كراء المعرفة، كالقادر ليس فقط عمى 

 التفكير بؿ التفكير في التفكير.
الإنساف، ككيؼ يتذكر، ككيؼ يفكر،  عرؼي يى كيؼ  حكؿلأخيرة الدراسات في العقكد ا لقد نشطتك 

، كالرياضيات مجالان المعرفة كراءمفيكـ المعرفة كما  شرحلى إ العديد مف الدراسات كتطرقت
 ة تعممو، كالإسياـ في بناء شخصيتوخصبان لتدريب الطالب عمى أنماط كأساليب التفكير ككيفي

كساب كتنمية الميارات اللبزمة لذلؾ.  كقدرتو عمى الإبداع، كا 
"كبظيكر مفيكـ ما كراء المعرفة )التفكير في التفكير( فتح آفاقان جديدة لمدراسات التجريبية 
كالمناقشات النظرية في مكضكعات التفكير كالذكاء كميارات التعمـ، كقد تطكر الاىتماـ بيذا 

، إذ أف تنمية ما كراء المعرفة تتطمب تنمية التحكـ في الذات المفيكـ في السنكات الماضية
أثناء  في كالاتصاؿ بالذات، كذلؾ لأف الشخص الذم يقكـ بحؿ مشكمة معينة يقكـ بعدة أدكار

يككف مكلدان للؤفكار كناقدان كمراقبان لمدل التقدـ الحاصؿ كمدعمان لفكرة  قيامو بيذا العمؿ، كمف ثـ
 ( 51،ص2002ؿ." )جركاف،لى الحإمعينة لمكصكؿ 

مما تقدـ يتضح أف ما كراء المعرفة يشير إلى التفكير في التفكير كالمعرفة عف المعرفة، كىك 
دكران ميمان في عممية تعمـ الرياضيات كحؿ المشكلبت الرياضية كتنمية أنماط التفكير  ؤدميبذلؾ 

  المختمفة.
المعرفة، كتكصمت بعض الدراسات التي أجريت كميارات ما كراء المعرفة ىي أحد أجزاء ما كراء 

في أكاخر القرف الماضي حكؿ مفيكـ عمميات التفكير ما كراء المعرفي، إلى تحديد عدد مف 
ميارات ما كراء المعرفة التي تقكـ بإدارة نشاطات التفكير كتكجيييا عندما ينشغؿ الفرد في حؿ 

راسات كالمراجع في الأدب التربكم عمى أف العديد مف الد تمشكمة ما، أك اتخاذ القرار، كأجمع
 ميارات ما كراء المعرفة تشمؿ )ميارات التخطيط، ميارات المراقبة كالتحكـ، ميارات التقكيـ(. 

 (،Peter,2000"بيتر" ) ،(Shimamura,2000,p142دراسة "شيمامر" ) :كمف ىذه الدراسات
ىؤلاء الباحثيف أف ىذه الميارات تظير عند الطالب عالي كمنخفض  (. كأكد2009كأبك السعكد )

 الذكاء عمى السكاء، لكف يختمفاف في كيفية تكظيفيا في أنشطة التعمـ.
( أف تنمية ميارات ما كراء المعرفة يعني مساعدة الطلبب عمى 323،ص2002كأكد جركاف )

ي لدييـ إلى الحد الذم يستطيعكف الإمساؾ بزماـ تفكيرىـ بالركية كالتأمؿ كرفع مستكل الكع
 التحكـ فيو كتكجييو بمبادرتيـ الذاتية كتعديؿ مساره في الاتجاه الذم يؤدم إلى بمكغ اليدؼ.



كمنيج الرياضيات لمصؼ الثاني الثانكم العممي تـ تطكيره مؤخران مف قبؿ كزارة التربية ليتماشى 
نشطة كالمياـ التي تتطمب مف المتعمـ ج غني بالأامع المتغيرات الحاصمة، كمحتكل ىذا المني

 )صبحو دراسة تقكيمية لمحتكل ىذا المنياج ففي حيازة ميارات ما كراء معرفية،
 ميارات ما كراء المعرفة بالمحتكل كلكف بنسب متفاكتة. (. أظيرت نتائجيا تكافر2019،كالكنكس

ك"ميؿ" (، 2002) التربكية مثؿ جركاف دبياتالعديد مف الدراسات كالأ تأكد كما
(Meal,2005 ،) "ك"ككرليس(Corliss,2006 أف ىذه الميارات تنمك مع التقدـ بالعمر )

ات الرياضية التي درسيا استكمالان لممعمكم أف محتكل ىذا المنيج يعد بالإضافة إلىكالخبرة، 
الثالث بالصفكؼ السابقة كتأسيسان لمرحمة ىامة كمصيرية في حياة المتعمـ كىي الصؼ  المتعممكف
 الثانكم.

لمتفكير، كالعمؿ عمى تنميتيا لدل  الاىتماـ بميارات ما كراء المعرفة كمياراتلذلؾ يجب 
المتعمميف لأف ذلؾ سكؼ ينعكس إيجابان عمى تنمية التفكير المعرفي بأنماطو المختمفة، كلكي 

براز إيتحقؽ ذلؾ، لابد مف الاعتماد عمى اتجاه حديث لتنظيـ المحتكل الرياضي ييدؼ إلى 
كساب المتعمـ كعي شامؿ ب ي الذم أبعاد المكقؼ الرياضالعلبقات بيف أجزاء ىذا المحتكل، كا 

بعض حتى يستطيع إدارة عممية التفكير بالجزء كبيف الأجزاء بعضيا ك  يكاجيو، فيربط بيف الكؿ
 كالتفكير في التفكير. 

ؽ تنظيـ ائطر ستخدـ كأحد مدخؿ النظـ في التعميـ كالتعمـ ييعد مف المداخؿ الحديثة التي تي ك 
(، 2013ت الصمة بمدخؿ النظـ، مثؿ سميماف كسمكـ )كقد أجمعت المراجع التربكية ذاالمحتكل، 

( عمى أف ىذا المدخؿ يعتبر أف المنيج عبارة عف نظاـ يستمد مدخلبتو 2018العبدلله كجعفر )
يمر بمجمكعة مف مف البيئة، كيدفع بمخرجاتو إلييا، كما أف تصميـ المناىج كفقان لمدخؿ النظـ 

 التعميمية الأىداؼ كبناء ،احتياجات المتعمـ تحديد أىميا ،تقكـ عمى عدة خطكات النماذج
 ككارم دؾ نمكذج النماذجتمؾ  كأشير لمتنفيذ، خطة اختيار ثـ ،التقييـ كطرؽ كالمكضكعات

تعمؿ عمى تنمية تفكير المتعمـ، كتزيد مف أنيا  النماذج ىذه عمى كيلبحظ كيمر كغيرىا، كنمكذج
لأشياء نفسيا في إطار كمي مترابط، مما يؤدم قدرتو عمى رؤية العلبقات بيف الأشياء أكثر مف ا

 لمكصكؿ لبنية معرفية سميمة مييئة لأم تعمـ لاحؽ.
مدخؿ النظـ يحتاج لتصميـ جيد لممكاد التعميمية، ( أف 17،ص2011) أبك حميمة تكأضاف
دارة ممتازة لمبرامج التعميمية. ائؽ تدريسكطر    مبرمجة، كا 

عمى  ( Elgazzar,2014) ""الجزارك (،2008) شاىيفكأكدت العديد مف الدراسات السابقة مثؿ 
عممية التعميـ كالتعمـ، عمى اعتبار أف ىذا المدخؿ يساعد  تصميـ بمدخؿ النظـ فيضركرة الأخذ 

المتعمـ في شؽ طريقو بيف الكـ اليائؿ مف الثقافات، ليككف قادران أف يتعمـ كيؼ يبحث عف 
  المعمكمة بنفسو، كأف يرل الكؿ دكف أف يفقد الجزء كيتميز بالتنبؤ كالإبداع لا الحفظ كالتمقيف.



ترتبط مفاىيمو بعضيا  ان منظكمي ان ات بحكـ طبيعتيا تعد عممكعميو يرل الباحث أف الرياضي
يقدٌـ  مكقع إلكتركنيكىذا مكٌف الباحث مف تطبيؽ تجربتو ببناء ببعض في نظاـ متكامؿ، 

مف خلبؿ كجكد مقاطع ، عممية تصميـ منيج كفؽ مدخؿ النظـيعزز ك  المحتكل الرياضي
كالاكتشاؼ،  ندماجتمكٌف المتعمميف مف الإ التي كالحكار شكمنتديات النقا كالصكرة، الصكت

المتعمميف في  فيدت كالتي المكجكدة عمى المكقع كالبرامج كالفلبشات التعميمية كالركبط الإلكتركنية
 بدكرىا ختبارات الإلكتركنية المصممة تساعدالبحث عف المعمكمات كالتكسع في الشرح، كالا

 تقكيـ ذاتو.  عممية فيالمتعمـ 
 ٌشهيث اىتطد  – 3 – 2

حدل المكاد الأساسية، فإنو  باعتبار أف  أف كتربكياتيا يالا بد لمناىجالرياضيات سيدة العمكـ كا 
لكي تقكـ بالدكر المنشكد منيا، كىك  التقميدم، عنيا رداءىا كتخمع التطكر معطيات مع تتجاكب

في  الحاصمةفالتغيرات  تنمية التفكير لدل المتعمميف ليتمكنكا مف حؿ المشكلبت التي تكاجييـ.
الأعكاـ القميمة الماضية عمى الصعيد العممي كالتكنكلكجي، أدت بالضركرة إلى التأكيد عمى تعديؿ 

 محتكل الرياضيات المدرسية كأساليب تعميميا بما يتناسب مع طبيعة تحديات ىذا العصر.
كرية مف خلبؿ كثيقة كىذا ما أكده المركز الكطني لتطكير المناىج في الجميكرية العربية الس

جيكد (، كالتي أظيرت 9،ص2015الجامعي )المعايير لمنياج الرياضيات لمرحمة التعميـ ما قبؿ 
كزارة التربية في الكصكؿ لمنيج رياضيات يتيح لممتعمميف تطبيؽ ميارات التفكير في تعمميـ 

تنميتيا كمف ثـ  ية كقدراتوالعقم إمكاناتوً  تيعرؼ المتعمـ يساعد التفكير تعميـ لأف ، كذلؾلمرياضيات
 راالقر  اتخاذ عند فاكالاتز  بالنفس كالثقة لو الاستقلبلية يحقؽ الذم الأمر أفضؿ، بشكؿ كاستثمارىا

 .عنو الدفاع يستطيع كيؼ ليعرؼ
كمف خلبؿ عمؿ الباحث في مجاؿ تدريس الرياضيات لاحظ عدـ اتقاف الطلبب لمعظـ ميارات 

ىناؾ ضعؼ كاضح في أدائيـ أثناء تنفيذ الأنشطة الرياضية التي ، كأف التفكير ما كراء المعرفي
تعتمد عمى التفكير كلا تعتمد عمى الحفظ، ككأنيـ لا يستخدمكف تفكيرىـ بؿ يعتمدكف عمى الحفظ 

 كتذكر ما يحفظكنو، فيـ بحاجة إلى تعمـ كيؼ يفكركف.
لبب الصؼ الثاني طمف  عشكائية مما دفع الباحث إلى إجراء دراسة استطلبعية عمى عينة

 ميحكٌـ ، طهبؽ عمييـ اختبار(طالب مف ثانكية رياض خزاـ 31الثانكم العممي في مدينة حمص )
بالكحدات المختارة مف منيج الرياضيات كالتي تعمميا الطلبب خاص بميارات ما كراء المعرفة 

ضـ ىذا الاختبار أسئمة اختيار مف متعدد كبعض الأسئمة المقالية ىدفيا بالطريقة التقميدية. 
طرائؽ  (. كاف اليدؼ مف ىذا الاختبار تعرؼ3إظيار قدرة الطالب عمى الحؿ. )ممحؽ رقـ 

دراؾ ما يعرؼ كماذا بحاجة أف يعرؼ. كالنتائج تظير في الجدكؿ الآتي:  التفكير عند الطالب، كا 



 طلاعيةتة الاس(; نتائج الدراس2الجدول )
 المجمكع المراجعة التقكيـ المراقبة كالتحكـ التخطيط الميارات

 300 75 75 75 75 الدرجة الكمية
 104 11 27 36 30 لدرجة الطلبب المتكسط الحسابي
ضعؼ الطلبب في استخداـ ميارات ما كراء المعرفة عندىـ، كىي مماثمة  ىىذه النتائج تدؿ عم

، ك"جيكفينغك" (2011(، كالباكم كمسمـ )2012كضحا )عكاشة  لنتائج دراسات
(Giovengo,2014( "ك"أكزكاف ،)Özcan,2016،)  التي أكدت ضعؼ الطلبب في استخداـ

 الضعؼ يعكد إلى الطرائؽميارات ما كراء المعرفة عندىـ، كأجمعت ىذه الدراسات أف سبب ىذا 
 بكؿقدـ المادة العممية جاىزة لمطلبب المتبعة داخؿ الصؼ كالتي تركز عمى المعمـ الذم بدكره ي

 مف فكتشاؼ كالتفكير، في حيكالا الاجتياد في الفرصة ممتعمـل تتاح أف دكف مف تفاصيميا
 التفكير في المتنكعة الميارات تكظيؼ عمى كالقدرة الذاتي التفكير عمى الطلبب تعميـ المفترض

 تفكيرىـ تنظيـ مىع فالمتعممي دعتسا التيك  ،فالمتعممي للد المعرفة ما كراء ميارات كمنيا
 تطكير أدائيـ الأكاديمي. ك 

كمع أف كزارة التربية نادت بضركرة تطكير طرائؽ التدريس المتبعة داخؿ الصؼ مف خلبؿ العديد 
قميمي الأكؿ لمدكؿ العربية حكؿ كمنيا المؤتمر الإ المحمية كالخارجية، مف الندكات كالمؤتمرات

(، كأكدت عمى دمج 2014( كمؤتمر كزارة التربية السكرية )دمشؽ،2015التربية )شرـ الشيخ،
التقنيات الحديثة الإلكتركنية في العممية التعميمة، كقامت بتزكيد جميع المدارس بقاعات خاصة 

كبعض التقنيات اللبزمة لمعممية التعميمية، إلا أف ىذه التقنيات  حكاسيبتحتكم عمى أجيزة 
لت غير مطبقة بشكؿ كامؿ داخؿ المؤسسات التعميمية، كىذه القاعات كالكسائؿ التكنكلكجية مازا

كيعكد السبب في  الخاصة تستخدـ فقط لمادة المعمكماتية المقررة في المنيج دكف باقي المكاد،
ذه تكصؿ الباحث لي ذلؾ عدـ دراية المدرسيف باستخداـ تقنيات التعميـ الحديثة بالشكؿ الأمثؿ.

خلبؿ تكاجدىـ في  الرياضيات مدرسي مجمكعة عشكائية مف لبت معإجراء مقابالنتيجة بعد 
طرح مف خلبليا ( مدرسان كمدرسة، 40حيث بمغ عددىـ )مدينة حمص،  في مركز التصحيح

لتقنيات التعميـ الحديثة  الرياضيات مدرسيأف درجة استخداـ أظيرت جممة مف الأسئمة المفتكحة، 
 نخفضة. كانت م

تدريس المكاد التعميمية عامةن كالرياضيات في  التقنيات بالشكؿ المناسبتكظيؼ ىذه  في حيف أف
، كيزيد مف سكؼ ينمي عند الطلبب بعض الميارات في مجاؿ تكنكلكجيا التعميـبشكؿ خاص 

في الحصكؿ عمى المعرفة الرياضية المتجددة  ىـيساعدك  قدراتيـ البحثية عمى شبكة الكيب،
  .رياضياتكتنزيؿ أحدث البرامج في مجاؿ ال



، لأنيا سكؼ تعكد تدريس الرياضياتلذلؾ يجب تكظيؼ تكنكلكجيا المعمكمات بشكؿ أكبر في 
مدخؿ عمى  ان كالمدرسة، كخاصةن إذا كاف ىذا التكظيؼ قائمالمعمـ ك  المتعمـ بالفائدة عمى كؿ مف

الذم تتفؽ طبيعتو في التعميـ كالتدريس مع معايير رابطة معممي الرياضيات  النظـ
(NCTM,2000 كالتي منيا تمكيف المتعمميف ،)الربط بيف المفاىيـ كالميارات كالخكارزميات  مف

 الرياضية، بحيث تكمؿ بعضيا البعض.
 يدؼ إلى إعادة النظر في طريقةيلتطكير التعميـ،  جديد مخططكؿ ما سبؽ يستدعي كضع 

. بذلؾ أف يتعمـ كيؼ يفكربقدر ما ييـ  ماذا يتعمـ الطالب، يـتفكير المتعمميف، فلب ي تطكير
يج كأساليب تصبح الرسالة الأساسية لممنيج تيسير التعميـ مف خلبؿ الاىتماـ بمضاميف المن

ج ايصاؿ محتكل ىذا المنيإكسائؿ تكنكلكجيا المعمكمات المتاحة في  التعميـ كالتعمـ، كتكظيؼ
ثقافة تمقي المعمكمات إلى لمطلبب بقصد تنمية كخمؽ طاقات الإبداع عند المتعمـ كالخركج بو مف 

( إلى مرحمة ما كراء Cognitiveثقافة بناء المعمكمات، بما يمكنو الانتقاؿ مف مرحمة المعرفة )
 ( كتعميمو كيؼ يفكر. Metacognitiveالمعرفة )

لدل طلبب  في قصكر ميارات ما كراء المعرفة مف خلبؿ ماسبؽ نجد أف مشكمة البحث تتجمى
، كقد يعكد السبب في ذلؾ إلى طرائؽ تدريس ي مادة الرياضياتف الصؼ الثاني الثانكم

الرياضيات المتبعة داخؿ الصؼ كالناتجة عف عدـ دمج التقنية بالتعميـ. كلعلبج ىذه المشكمة 
بيدؼ تنمية ميارات ما كراء  قائـ عمى مدخؿ النظـ بتصميـ مكقع إلكتركنيسكؼ يقكـ الباحث 

 .الإلكتركنية المكاقع التعميميةتخداـ ميارات اسفي الرياضيات، ك المعرفة 
 كسيقكـ البحث بالإجابة عف السؤاؿ الرئيس الآتي: 

فاعمية موقع إلكتروني قائم عمى مدخل النظم في تنمية ميارات ما وراء المعرفة في ما 
 ؟ الرياضيات وميارات استخدام المواقع التعميمية لدى طلاب الصف الثاني الثانوي

 كالذم تتفرع منو التساؤلات الآتية:  
 ؟ العممي طلبب الصؼ الثاني الثانكمدل لما ميارات ما كراء المعرفة الكاجب تنميتيا  .1
 ؟العممي طلبب الصؼ الثاني الثانكمل اللبزمة ارات استخداـ المكاقع التعميميةما مي .2
الثاني مصؼ ل الرياضيات جاتصميـ منيك  تنظيـ في مدخؿ النظـما أسس استخداـ  .3

 ؟العممي الثانكم
في تنمية ميارات ما  القائـ عمى مدخؿ النظـ المكقع الإلكتركني استخداـ جراءاتإما  .4

لدل طلبب الصؼ  المكاقع التعميميةالرياضيات كميارات استخداـ  في كراء المعرفة
 ؟ العممي الثاني الثانكم

ميارات ما كراء المعرفة في تنمية  المكقع الإلكتركني القائـ عمى مدخؿ النظـما فاعمية  .5
 ؟ العممي لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم الرياضياتفي 



المكاقع استخداـ  مياراتفي تنمية  المكقع الإلكتركني القائـ عمى مدخؿ النظـما فاعمية  .6
 ؟ العممي لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم التعميمية

 اىتطد  ٘اتعفر – 4 – 2

𝛼الفرضيات الآتية عند مستكل دلالة ) الباحث باختبار قاـ  ( كىي:     
في  التجريبيةدلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعة  ككجد فرؽ ذيلا  (1

لدل طلبب  الرياضياتفي  لاختبار ميارات ما كراء المعرفة القبمي كالبعدم التطبيقيف
 .الصؼ الثاني الثانكم العممي

 التجريبيةدلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعتيف  ككجد فرؽ ذيلا  (2
لدل  ميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات ختبارلا البعدمفي التطبيؽ  الضابطةك 

  .طلبب الصؼ الثاني الثانكم العممي
في  التجريبيةدلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعة  ككجد فرؽ ذيلا  (3

لميارات ما كراء المعرفة في  أداء الطلبب لبطاقة ملبحظة القبمي كالبعدم التطبيقيف
 .لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم العممي الرياضيات

 التجريبيةدلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعتيف  ككجد فرؽ ذيلا  (4
المعرفة في  لميارات ما كراء أداء الطلبب لبطاقة ملبحظة البعدمفي التطبيؽ  الضابطةك 

  .لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم العممي الرياضيات
في  التجريبيةدلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعة  ككجد فرؽ ذي لا (5

المكاقع ميارات استخداـ ل أداء الطلبب لبطاقة ملبحظة التطبيقيف القبمي كالبعدم
 .لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم العممي التعميمية

 أٍْ٘ث اىتطد  – 5 - 2

 مف المتكقع أف يفيد البحث في المجالات الآتية:
 حيث مف طرائؽ تدريس الرياضيات تطكير في الحديثة الاتجاىات الحالي البحث يكاكب .1

 .فييا المتعددة كالكسائط المعمكمات تكنكلكجيا تكظيؼ
محاكلة تفعيؿ استخداـ مدخؿ النظـ في العممية التعميمية، مف خلبؿ تقديـ تكصيؼ  .2

نظرم لو، كدليؿ إجرائي لممعمميف لاستخدامو في تنظيـ كتصميـ المحتكل الرياضي 
 كتدريسو. 

الرياضيات في تنمية ميارات ما كراء المعرفة  درسيالمكقع الإلكتركني قد يفيد م تصميـ .3
 أضيفت إذا كلاسيما التعمـ الناجحة مكاقؼ في ضركرم عنصر اعند المتعمميف بكصفي



أدائيـ  ككفاءة فيميـ زيادة عمى إيجابية آثار مف لذلؾ كما الأفراد، بيف كالتعاكف لمتفاعؿ
  .المشكلبت حؿ عمى

المكاقع استخداـ  ميارات الرياضيات في تنمية درسيالمكقع الإلكتركني قد يفيد م تصميـ .4
مف خلبؿ تكظيؼ الطلبب التقني عند المتعمميف، مما يؤدم إلى رفع مستكل  التعميمية

 جيا المعمكمات في العممية التعميمية. ك تكنكل
 .أك مكانية زمنية قيكد كبلب الأكقات جميع في لمتعمـ لمطلبب الفرصةإتاحة  .5
 المدارس في كتجربة المكاقع الإلكتركنية خلبؿ مف لمتعمـيمكف أف يفتح مجالان جديدان  .6

 المقررات الدراسية.  برمجة مف خلبؿ كذلؾ
كالقائميف عمى إعداد برامج تدريب المعمميف أثناء الخدمة  ليف التربكييفك لفت نظر المسؤ  .7

عمميف لكتركنية في تدريس الرياضيات كتشجيع الملإكقبميا، إلى أىمية استخداـ المكاقع ا
 عمى تصميـ مثؿ ىكذا مكاقع

 أْداف اىتطد  – 6 – 2

 البحث تحقيؽ الأىداؼ الآتية:  يسعى
 طلبب الصؼ الثاني الثانكمدل لقائمة بميارات ما كراء المعرفة الكاجب تنميتيا  إعداد .1

 . العممي
لطلبب الصؼ الثاني  اللبزمة الإلكتركنية المكاقع التعميميةقائمة بميارات استخداـ  إعداد .2

 . العممي الثانكم
تصميـ منيج الرياضيات لمصؼ الثاني ك  تنظيـ تعرٌؼ أسس استخداـ مدخؿ النظـ في .3

 .العممي الثانكم
في تنمية ميارات ما  القائـ عمى مدخؿ النظـ المكقع الإلكتركني إجراءات استخداـتعرٌؼ  .4

لدل طلبب الصؼ  المكاقع التعميميةالرياضيات كميارات استخداـ في كراء المعرفة 
 . العممي الثاني الثانكم

ميارات ما كراء في تنمية  لقائـ عمى مدخؿ النظـفاعمية المكقع الإلكتركني ا الكشؼ عف .5
مقارنةن بالطريقة  العممي لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم الرياضياتفي المعرفة 
 . المعتادة

استخداـ  ميارات في تنمية لقائـ عمى مدخؿ النظـا تعرٌؼ فاعمية المكقع الإلكتركني .6
 . العممي لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم المكاقع التعميمية

 ضدود اىتطد  – 7 – 2



، الصؼ الثاني الثانكم العممي في المدارس الحككمية في مدينة حمص بالبحث عمى طلب طيبؽ
 .2020-2019 الدراسي العاـ الفصؿ الثاني مفخلبؿ 
 ،كالتقكيـ ،كالمراقبة ،كىي: التخطيط الأربعة فةقتصر البحث عمى ميارات ما كراء المعر اكما 

يارات استخداـ المكاقع التعميمية، التي تتناكؿ إدارة قكائـ البريد عمى بعض مكالمراجعة، ك 
 الإلكتركني، كضغط كفؾ ضغط الممفات، إدراج الصكر كمقاطع الفيديك، كغيرىا.

  ٌِٓز اىتطد – 8 – 2
لدراسة فاعمية المكقع الإلكتركني القائـ عمى مدخؿ النظـ  التجريبي ستخدـ الباحث المنيجا

كمتغير مستقؿ، في تنمية ميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات كميارات استخداـ المكاقع 
 التعميمية كمتغيرات تابعة.

   ٌشخٍع اىتطد وغِ٘خّ – 9 – 2
كالمسجميف في  حمصيمثؿ مجتمع البحث جميع طلبب الصؼ الثاني الثانكم العممي في مدينة 

يجابية نحك إالعممي اتجاىاتيـ أكثر  الفرعباعتبار أف طلبب  مدارس مدينة حمص الرسمية،
، (2016) كالحمكد الرياضيات مقارنة بغيرىـ مف الفركع الدراسية، كذلؾ استنادان لدراسة صبحو

( ساعات، 6ىك ) لدييـ لمادة الرياضيات المخصصة سبكعيةكما أف عدد الساعات التدريسية الإ
 العشكائيةتـ سحب عينة البحث بالطريقة  كقد بما يحقؽ تطبيؽ البحث بالشكؿ المناسب.

 ( طالب.100، بحجـ تقريبي متكقع )كديةالعنق
  أدوات اىتطد – : – 2
 الباحث بإعداد الأدكات الآتية: ـقا

الثاني الثانكم طلبب الصؼ دل ل الرياضياتفي  اختبار لقياس ميارات ما كراء المعرفة .1
  .العممي

لميارات ما كراء المعرفة في  الصؼ الثاني الثانكم العممي بطاقة ملبحظة أداء طلبب .2
 الرياضيات.

ارات استخداـ المكاقع ميل الصؼ الثاني الثانكم العممي أداء طلبببطاقة ملبحظة  .3
 . التعميمية

 ٌططيطات اىتطد  – 21 – 2

  (Electronic Website) الموقع الإلكتروني



"مساحة تخزيف عمى ممقـ كيب لدل شركة، يحتكم عمى ممفات بمغة ترميز النص المتشعب 
(Html( تبدأ بصفحة بداية )Home Page) كيمكف استعراض المكقع في شبكة الإنترنت ،

 (  499،ص2007باستخداـ برامج التصفح المتاحة." )بسيكني،
مرتبطة مع بعضيا البعض، يمكف مشاىدتيا : "مجمكعة صفحات إلكتركنية كعرٌؼ أيضان بأنو

كالتفاعؿ معيا عبر برامج حاسكبية تدعى المتصفحات، كما يمكف عرضيا بكاسطة اليكاتؼ 
(، كىذه الصفحات مكجكدة فيما يسمى Wapالمحمكلة عبر تقنية نظاـ التطبيقات اللبسمكية )

 (  9،ص2010بالخادـ." )العتيبي،
 (The Skills of Using Educational Websites) يةالمواقع التعميمميارات استخدام 

استخداـ المكاقع التعميمية، كتقاس لميمة محددة أثناء  الأداء الصحيح :إجرائيان بأنيا تيعرؼ
 بالدرجات التي يحصؿ عمييا أفراد العينة في بطاقة الملبحظة المخصصة لذلؾ.

  (Systems Approachمدخل النظم )
أسمكب منيجي كطريقة عممية في تخطيط، كتنفيذ، كتقكيـ أم عمؿ أك نشاط، لتحقيؽ أفضؿ "

مستكل مف النتائج. كىك نمط تفكير، لو خطكات أك مراحؿ عمؿ ىي تحديد الأىداؼ، كتحميؿ 
عناصر النظاـ، كتنفيذ النظاـ، كالتقكيـ، كالتغذية الراجعة، كالمتابعة." )العبد الله 

  (.125،ص2018كجعفر،
"طريقة عممية منظمة لتكجيو الفكر الانساني تجاه التحميؿ العممي الدقيؽ : كعرٌؼ أيضان بأنو

لمظكاىر كالمشكلبت التي تكاجيو، حيث يعتمد عمى تعدد أسباب العكامؿ الكامنة خمؼ ىذه 
. الظكاىر كتمؾ المشكلبت، تتداخؿ ىذه العكامؿ فيما بينيا كتتفاعؿ بدرجات متفاكتة"

 (35،ص2008)صبرم،

ج الرياضيات لمصؼ الثاني امني كتصميـ لتنظيـ كنمطعممي أسمكب : إجرائيان بأنو كييعرؼ
، تمكف المتعمـ مف دراسة عناصر المحتكل كفؽ أحد نماذج التصميـ التعميمي الثانكم العممي

الرياضي مف خلبؿ منظكمة متكاممة تظير الترابط كالتفاعؿ بيف ىذه العناصر، بما يسيـ في 
 رؤية شاممة لممادة مكضكع التعمـ، كبالتالي تحقيؽ أىداؼ التعمـ. تككيف

 
 

 (Systems Approach Website)الموقع الإلكتروني القائم عمى مدخل النظم 
عمى شبكة الإنترنت،  المترابطة المتكاممة إجرائيان: بأنو مجمكعة مف الصفحات الرقمية ييعرؼ
تصميمو كفؽ مدخؿ  بعد الثاني الثانكم العمميج الرياضيات لمصؼ اتقدـ محتكل منيكالتي 
 كالبرمجة التعميمية، كمنتدل النقاش، مجمكعة أدكات بمساعدةبأشكاؿ رقمية متنكعة  النظـ،



مطلبب التفاعؿ مع المحتكل كمدرس المقرر لتحقيؽ أىداؼ ل كالكسائط المتعددة، مما يكفر
 تعميمية محددة سابقان.

  (Metacognitive) معرفةما وراء ال
"أعمى مستكيات التفكير، إذ تتطمب مف المتعمـ القياـ بجممة مف العمميات كالميارات المرتبطة 

 ( 207،ص2004بالتفكير لمراقبة ذاتو ككيفية استخدامو لتفكيره. أم التفكير في التفكير." )العتكـ،
الفرد كما تعممو، كتحديد ما أم تحديد ما يعرفو المعرفة،  حكؿ: المعرفة كتعرٌؼ أيضان بأنيا

 (  Fisher,2005,p17يستطيع الفرد عممو لتحسيف تعممو. )
و لمجمكعة مف كضع مخطط لتفكيره مف خلبؿ امتلبك: قدرة المتعمـ عمى إجرائيان بأنيا كتيعرؼ

 الميارات، كذلؾ أثناء قيامو بحؿ نشاط رياضي ما. 
  (Metacognitive Skills) ميارات ما وراء المعرفة

"ىي الميارات التي تقكـ بميمة السيطرة عمى جميع نشاطات التفكير العاممة كالمكجية لكؿ 
مشكمة، كاستخداـ القدرات أك المكارد المعرفية لمفرد بفاعمية في مكاجية متطمبات ميمة التفكير. 

  (305،ص2003كتضـ ميارات التخطيط كالمراقبة كالتقييـ" )شحاتو كالنجار،
دارة التفكير لحؿ مشكمة ما،  ا:يكتعرٌؼ أيضان بأن كىي أحد أىـ ميارات تنفيذية ميمتيا تكجيو كا 

كتضـ ميارات التخطيط كالمراقبة كالتقكيـ  مككنات الأداء الذكي، أك معالجة المعمكمات.
  (Lee & Baylor,2006,p5) كالمراجعة.
كاعيان بتفكيره،  المتعمـتبيف أف مف المؤشرات أك الأداءات، : مجمكعة إجرائيان بأنياكتيعرؼ 

يمارسيا أثناء تعممو محتكل منيج الرياضيات لمصؼ الثاني الثانكم العممي، كتشمؿ ميارات 
)التخطيط، المراقبة، التقكيـ، المراجعة( كتضـ كؿ ميارة مجمكعة مف الميارات الفرعية. كتقاس 

 .لذلؾ ةالمخصص داةفي الأ أفراد العينة التي يحصؿ عمييا اتبالدرج
 خطٔات اىتطد  – 22 -2

 ـ الباحث بالخطكات الآتية: أسئمة البحث قا للئجابة عف
البحكث كالدراسات السابقة ذات الصمة بمكضكع ك  الأدبيات التربكية الاطلبع عمى .1

 ، مف أجؿ الاستفادة منيا في الإطار النظرم كبناء أدكات البحث. البحث
، المكاقع التعميميةميارات استخداـ بإعداد قائمة بميارات ما كراء المعرفة، كقائمة  .2

 كعرض القكائـ عمى مجمكعة مف المحكميف. 
برامج تجييز ك  ،تنظيـ كتصميـ الكحدات المختارة مف محتكل المنياج كفؽ مدخؿ النظـ .3

 ،ع صكتية كفيديكىات تعميميةالرياضيات عمى الكمبيكتر كالكسائط المتعددة مف مقاط
 إلى المكقع الإلكتركني. رفعيـبيدؼ  كاختبارات الكتركنية.



 كالتأكد مف صدقو كثباتو.  الرياضياتفي  بناء اختبار ميارات ما كراء المعرفة .4
كالتأكد مف بناء بطاقة ملبحظة أداء الطلبب لميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات  .5

 صدقيا كثباتيا.
كالتأكد مف صدقيا  المكاقع التعميميةميارات استخداـ ل أداء الطلبب بناء بطاقة ملبحظة .6

 كثباتيا. 
الرياضيات كميارات في ميارات ما كراء المعرفة تصميـ المكقع الإلكتركني بيدؼ تنمية  .7

. كعرضو عمى العممي لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم المكاقع التعميميةاستخداـ 
 المحكميف.

مف طلبب الصؼ الثاني الثانكم العممي، كتقسيميا إلى مجمكعتيف  عشكائيةاختيار عينة  .8
 تجريبية كضابطة.

قبميان  بطاقة( –)اختبار  في الرياضيات ميارات ما كراء المعرفةب الأدكات الخاصةتطبيؽ  .9
 عمى المجمكعتيف التجريبية كالضابطة. 

 عمى المجمكعة التجريبية.المكاقع التعميمية قبميان تطبيؽ بطاقة الملبحظة لميارات استخداـ  .10
، بينما المجمكعة ضيات باستخداـ المكقع الإلكتركنيتدريس المجمكعة التجريبية الريا .11

الضابطة تدرس نفس المحتكل العممي باستخداـ الطرؽ المعتادة مف قًبؿ المدرٌس 
 المخصص. 

بطاقة(  –في الرياضيات )اختبار  ميارات ما كراء المعرفةب الأدكات الخاصةتطبيؽ  .12
فاعمية المكقع الإلكتركني في  لمتعرؼ عمى مجمكعتيف التجريبية كالضابطةبعديان عمى ال

 لدل المتعمميف.  في الرياضيات تنمية ميارات ما كراء المعرفة
 مجمكعةبعديان عمى ال لميارات استخداـ المكاقع التعميمية بطاقة الملبحظة تطبيؽ .13

المكاقع ميارات استخداـ  الإلكتركني في تنميةفاعمية المكقع  لمتعرؼ عمىالتجريبية 
 لدل المتعمميف.  التعميمية 

  نات كمعالجتيا بالأساليب الإحصائية المناسبة. ابيالتحميؿ  .14
 عرض النتائج كتفسيرىا كمناقشتيا.  .15
 تقديـ المقترحات في ضكء النتائج.  .16

 

مما سبؽ يككف الباحث قد تناكؿ في الفصؿ الأكؿ مشكمة البحث كأىدافو كأىميتو، إضافةن لعرض 
فرضيات البحث كأدكاتو كمنيجو كطريقة سحب العينة، كصكلان لمصطمحات البحث كالخطكات 

 التي قاـ بيا لتحقيؽ أىداؼ ىذا البحث. 



الإطار النظرم،  الباحث في تدعيـ كالفصؿ التالي سيتناكؿ الدراسات السابقة التي استفاد منيا
 محاكر أساسية. كبناء أدكات البحث الحالي، مستعرضان فيو ثلبثة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 الفصل الثاني

 

 الدراداتىوالبحوثىالدابقظ
 

مقدمظ 
والإنترنتىىدراداتىتناولتىالمواقعىالتطلوموظىى:المحورىالأول

 لتدروس.اىفي
دراداتىتناولتىالرواضواتىوتكنولوجواىىى:المحورىالثاني

 التطلوم.
ماىوراءىالمطرفظ.ىمكاراتىدراداتىتناولتىى:المحورىالثالث 

 



 الفصل الثاني

 اىدراشات واىتطٔث اىصاةلث

ى
 ٌلدٌث – 2 – 3

قاـ الباحث بالإطلبع عمى مجمكعة مف البحكث كالدراسات السابقة ذات العلبقة بمكضكع البحث 
فاعمية مكقع إلكتركني قائـ عمى مدخؿ النظـ في تنمية ميارات ما  الحالي، كالذم استيدؼ تعرؼ
كميارات استخداـ المكاقع التعميمية لدل طلبب الصؼ الثاني كراء المعرفة في الرياضيات 

لدراسات السابقة ىك التمكف مف الكصكؿ إلى مجمكعة مف ا . كاليدؼ مف عرضالثانكم
 الاستخلبصات كالاستنتاجات التي يمكف أف تغني ىذا البحث. 

 محاكر كىي كالآتي:  ةثلبث فيقاـ الباحث بتصنيؼ الدراسات السابقة 
  لتدريسا كالإنترنت في المكاقع التعميمية : دراسات تناكلتولالمحور الأ . 
 الرياضيات كتكنكلكجيا التعميـ: دراسات تناكلت المحور الثاني. 
 ما كراء المعرفة ميارات سات تناكلت: دراالمحور الثالث . 

تـ عرض ىذه الدراسات كفؽ التسمسؿ التاريخي مف الأقدـ إلى الأحدث، مف خلبؿ ذكر اليدؼ 
الأساسي مف كؿ دراسة، المنيج المتبع فييا، عينتيا كأدكاتيا، مع ذكر أبرز النتائج التي أسفرت 

 عنيا الدراسة. 
اد منيا الباحث ، يميو النقاط التي استفعمى ىذه الدراسات ذكر تعقيب عاـ في نياية الفصؿتـ 

 في بناء ىذا البحث
 
 

 
 
 
 
 
 



 اىٍطٔر الأول – 3 – 3

  ىخدرٗسا فٖ والإُخرُج دراشات حِاوىج اىٍٔاكع اىخػيٍ٘٘ث – 2 – 3 – 3 

 
 (3123) ديبدراسة  – 2

تصميم موقع إلكتروني لمتربية العممية وفق نظام التعميم من بعد لتمكين  عنوان الدراسة
 .الكفايات الأساسية في التدريسطمبة معمم الصف من بعض 

 مدينة حمص –الجميكرية العربية السكرية  مكان الدراسة

 ىدف الدراسة
تصميـ مكقع الكتركني لتصميـ الطمبة المعمميف في مادة التربية العممية مف 

. إضافة لتعرؼ الكفايات الأساسية في التدريسبعد، كتمكينيـ مف بعض 
 اتجاىاتيـ نحك ىذا المكقع لمتدريب عمى التربية العممية. 

منيج الدراسة 
 وعينتيا

نة ، كتككنت عيذك المجمكعة الكاحدة التجريبيلمنيج استخدمت الباحثة ا
مف كمية التربية في  تـ اختيارىـ عشكائيان  ( طالبان كطالبة29مف )الدراسة 

 جامعة البعث، السنة الرابعة معمـ صؼ

 أدوات الدراسة
 مكقع إلكتركني لمتربية العممية. 

 بطاقة ملبحظة لتحديد مستكيات الكفايات التدريسية. 
 مقياس اتجاه نحك التدرب مف خلبؿ المكقع المصمـ.

أىم نتائج 
 الدراسة

درجات المجمكعة التجريبية في كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي 
التطبيقيف القبمي كالبعدم للبختبار كبطاقة الملبحظة لصالح التطبيؽ 

  .البعدم
اتجاىات أفراد المجمكعة التجريبية كانت ايجابية كبدرجة كبيرة نحك المكقع 

 الإلكتركني
 
 (3124) الغندوردراسة  – 3

 عنوان الدراسة
الميارات الأساسية والمثابرة عمى الإنجازات فاعمية موقع تفاعمي في تنمية 

اللازمة في مقرر صيانة الأجيزة التعميمية لدى طلاب الفرقة الرابعة بكمية 
 .التربية النوعية

 مصر مكان الدراسة
فاعمية مكقع تفاعمي في تنمية الميارات الأساسية كالمثابرة عمى قياس  ىدف الدراسة



 الأجيزة التعميمية الإنجازات اللبزمة في مقرر صيانة

منيج الدراسة 
 وعينتيا

ذا المجمكعتيف التجريبية كالضابطة،  استخدمت الباحثة المنيج التجريبي
عشكائيان كزعكا  تـ اختيارىف ( طالبان كطالبة30تككنت عينة الدراسة مف )

 عمى مجمكعتي الدراسة.

 أدوات الدراسة
 اختبار تحصيمي 
 بطاقة ملبحظة 
 مقياس مثابرة

أىم نتائج 
 الدراسة

 تحقؽ فاعمية استخداـ المكقع في تنمية التحصيؿ المعرفي لدل طلبب
المجمكعة التجريبية، مع كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية لصالح المجمكعة 
التجريبية في الاختبار التحصيمي كالأداء الميارم كمقياس المثابرة، أرجعتو 

 الباحثة إلى المكقع التفاعمي. 
 
 (2013) خميل دراسة – 4

إلكتروني في تنمية ميارات تصميم برامج تعميمية  يفاعمية موقع تدريب عنوان الدراسة
 محوسبة لدى معممي التكنولوجيا بغزة

 فمسطيف مكان الدراسة

مكقع تدريب إلكتركني في تنمية ميارات تصميـ برامج مدل فاعمية تعرٌؼ  ىدف الدراسة
 التكنكلكجيا بغزةتعميمية محكسبة لدل معممي 

منيج الدراسة 
 وعينتيا

استخدمت الباحثة المنيج التجريبي ذك المجمكعة الكاحدة، كتككنت عينة 
( معممان كمعممة تـ اختيارىـ قصديان مف معممي التكنكلكجيا 16مف )الدراسة 

 لممرحمة الأساسية في المدارس الحككمية.

 أدوات الدراسة
 ف متعدد اختبار تحصيمي مف نكع اختيار م

 بطاقة ملبحظة لقياس مستكل الميارة العممية لتصميـ البرامج. 
 بطاقة تقييـ منتج برنامج تعميمي. 

أىم نتائج 
 الدراسة

بيف متكسطي درجات ( 0.05دلالة إحصائية عند مستكل ) يكجد فرؽ ذك
التحصيؿ في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار  طلبب المجمكعة التجريبية

  .الملبحظة لصالح التطبيؽ البعدمكبطاقة 
( مما يدؿ عمى أف المكقع %80جميع الميارات تحققت بنسب أعمى مف )

 عمؿ عمى تنمية ميارات المعمميف في انتاج برامج تعميمية.



 
 (2013محمد )دراسة  – 5

فاعمية موقع إلكتروني لتنمية الموىبة العممية لدى تلاميذ الحمقة الثانية  عنوان الدراسة
 من التعميم الأساسي في ضوء معايير جودة التعميم الإلكتروني.

 مصر مكان الدراسة

 ىدف الدراسة

( في web2تعرؼ فاعمية استخداـ مكقع تعميـ إلكتركني قائـ عمى تقنية )
تنمية لتنمية المكىبة العممية لدل تلبميذ الحمقة الثانية مف التعميـ الأساسي 
 في القاىرة، كذلؾ في ضكء المستكيات المعيارية لجكدة التعميـ الإلكتركني. 

 كاكتشاؼ العلبقة بيف المكىبة العممية كالذكاء
منيج الدراسة 

 وعينتيا
المجمكعة الكاحدة، كتككنت عينة استخدـ الباحث المنيج التجريبي ذك 

 ( تمميذ، تـ اختيارىـ عشكائيان مف مدارس الحمقة الثانية.36الدراسة مف )

 مقياس إلكتركني لممكىبة العممية  أدوات الدراسة
 مقياس إلكتركني لبعض الذكاءات المتعددة. 

أىم نتائج 
 الدراسة

طي درجات ( بيف متكس0.05يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل )
تلبميذ المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدم لمقياس المكىبة 

 كمقياس الذكاء، لصالح التطبيؽ البعدم. 
يكجد ارتباط داؿ إحصائيان بيف متكسطي درجات أفراد العينة في التطبيؽ 

 البعدم لمقياس المكىبة، كدرجاتيـ في التطبيؽ البعدم لمقياس الذكاء
 
 

 (3126) القصاص دراسة – 6

أثر موقع ويب تفاعمي في تنمية ميارات تصميم العروض التقدمية لدى  عنوان الدراسة
 لجامعية لمعموم التطبيقية. طمبة الكمية ا

 فمسطيف مكان الدراسة

تنمية ميارات تصميـ العركض التقدمية لدل طمبة لمكقع كيب تفاعمي بناء  ىدف الدراسة
 . ، كدراسة أثرهلمعمكـ التطبيقيةالكمية الجامعية 

منيج الدراسة 
 وعينتيا

استخدـ الباحث المنيج التجريبي ذا المجمكعتيف التجريبية كالضابطة، تككنت 
( طالبان كطالبة تـ اختيارىف عشكائيان كزعكا عمى 46عينة الدراسة مف )
 مجمكعتي الدراسة.



 اختبار تحصيمي مف نكع اختيار مف متعدد  أدوات الدراسة
 ميارات تصميـ العركض التقدميةبطاقة ملبحظة ل

أىم نتائج 
 الدراسة

( بيف متكسطي درجات 0.05يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل )
طلبب المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار 

 . المجمكعة التجريبيةة الملبحظة، لصالح التحصيؿ كبطاق
 
 

 (Qudah,2016"كودا" )  دراسة – 7

 عنوان الدراسة

The Effect of Using an Educational Website in 

Achievement of Bachelor Students in the Course of 

Basic Concepts in Mathematics at Al al-Bayt 

University.  

 دورة في انبكانىريىس طلاب ححصيم في حعهيًي يىقع اسخخذاو أثر

 انبيج آل جايعت في انرياضياث في الأساسيت انًفاهيى

 الأردٌ مكان الدراسة

 ىدف الدراسة
دورة  في انبكانىريىس طلاب ححصيم في حعهيًي يىقع اسخخذاو رؼ أثرتعٌ 

في الأردف، كتعرؼ  انبيج آل جايعت في انرياضياث في الأساسيت انًفاهيى
 الفركؽ في مستكيات التحصيؿ تبعان لمتغير الجنس.

منيج الدراسة 
 وعينتيا

استخدـ الباحث المنيج التجريبي ذا المجمكعتيف التجريبية كالضابطة. 
تـ اختيارىـ عشكائيان كزعكا  ( طالبان كطالبة60كتككنت عينة الدراسة مف )

 عمى مجمكعتي الدراسة.
 اختبار تحصيمي  أدوات الدراسة

أىم نتائج 
 الدراسة

( بيف متكسطي درجات 0.05يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل )
طلبب المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار 

 التحصيؿ، لصالح المجمكعة التجريبية. 
( بيف متكسطي درجات 0.05يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل )

 أفراد العينة في التطبيؽ البعدم لاختبار التحصيؿ، لصالح الإناث.طلبب 
 
 
 
 
 



 (Eze & Chijioke,2016"أيز وتشيجكو" )  دراسة – 8

 عنوان الدراسة
Internet as an Effective Tool for Modern Educational and 

Business Administration 
دارة التعميم لإدارة فعالة كأداة الإنترنت  الحديثة الأعمال وا 

 نيجيريا مكان الدراسة

تعرؼ فاعمية الإنترنت في التعميـ كدكره في تعزيز دكر المؤسسات الأكاديمية  ىدف الدراسة
 في مدينة اينجك في نيجيريا

منيج الدراسة 
 وعينتيا

استخدمت الباحثاف المنيج التجريبي الكصفي التحميمي. كتككنت عينة 
اختيارىـ عشكائيان مف ثلبث مؤسسات أكاديمية  ( شخصان تـ60الدراسة مف )
 .مشفى، كالمؤسسة الحككمية لمعمكـ ىـ جامعة،

 استبانة -مقابلبت  –بطاقة ملبحظة  أدوات الدراسة

أىم نتائج 
 الدراسة

 ( مف أفراد العينة يقكمكف بالاتصاؿ بشكؿ يكمي بالإنترنت. 70%)
نت بالتعميـ كدكرة في أدارة ( مف أفراد العينة أكدكا عمى أىمية الإنتر 90%)

 الأعماؿ الأكاديمية. 
 ( مف أفراد العينة لا يستطيعكا القكؿ إذا كاف الإنترنت ميـ أـ لا.1%)

 

  (Chirwa,2018"تشيروا" ) دراسة – 9

 عنوان الدراسة

Access and Use of Internet in Teaching and Learning 

at Two Selected Teachers' Colleges in Tanzania  
كميتين مختارتين من كميات  في والتعمم التدريس في الإنترنت استخدام
 تنزانيا في التربية

 تنزانيا مكان الدراسة

مدل استخداـ الإنترنت في العممية التعميمية مف قبؿ طلبب كمية  عرؼت ىدف الدراسة
 .التربية في تنزانيا

منيج الدراسة 
 وعينتيا

( 96تككنت عينة الدراسة مف )ك  ،الكصفي التحميمي المنيج الباحث استخدـ
  .عشكائيان  تـ اختيارىف طالبان كطالبة

 .استبانة مف إعداد الباحث  أدوات الدراسة

أىم نتائج 
 الدراسة

 بينما أكاديمية، لأغراض الإنترنت استخدمكا مف أفراد العينة (%83.2)
 مف كأكثر لمتكاصؿ، (٪50)ك الأخبار في لمبحث (%61.3) استخدمو
 الترفيو كسائؿ للؤلعاب الإنترنت يستخدمكف كانكا٪( 52) المستطمعيف نصؼ



 اىٍطٔر اىراُٖ – 4 – 3

 .دراشات حِاوىج اىرٗاع٘ات وحهِٔىٔس٘ا اىخػيً٘ – 2 – 4 – 3

 
 ( 3114دراسة )موافي, – 2

عمى تنمية بعض المفاىيم الرياضية والقدرة عمى  أثر استخدام الإنترنت عنوان الدراسة
 التفكير الابتكاري لدى الطالبات المعممات.

 السعكدية مكان الدراسة

 ىدف الدراسة
( في تنمية بعض Internetتعرؼ أثر استخداـ شبكة المعمكمات الدكلية )

الثالثة المفاىيـ الرياضية كالقدرة عمى التفكير الابداعي لدل طالبات السنة 
 )رياضيات( بكمية التربية.

منيج الدراسة 
 وعينتيا

استخدمت الباحثة المنيج التجريبي ذا المجمكعتيف التجريبية كالضابطة. 
( طالبة مف الطالبات المعممات تـ اختيارىـ 44كتككنت عينة الدراسة مف )

 عشكائيان كزعكا عمى مجمكعتي الدراسة.

الرياضية، اختبار ميارات التفكير )لتكرنس( مككف مف ثلبث اختبار المفاىيـ  أدوات الدراسة
 أنشطة تقيس درجة الأصالة كالمركنة كالطلبقة بالتفكير.

أىم نتائج 
 الدراسة

كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف متكسطي درجات طالبات المجمكعتيف 
التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم لكؿ مف اختبار المفاىيـ كاختبار 

 ميارات التفكير كذلؾ لصالح طالبات المجمكعة التجريبية.
 
 

  (2005دراسة الزىراني ) – 3

واقع استخدام الحاسب الآلي والإنترنت في تدريس الرياضيات بالمرحمة  عنوان الدراسة
 الثانوية, من وجية نظر المعممين والمشرفين التربويين

 السعكدية مكان الدراسة

 ىدف الدراسة

كاقع استخداـ الحاسب الآلي كالإنترنت في تدريس الرياضيات التعرؼ عمى 
حيث الاستخداـ كالمعكقات. كالتعرؼ عمى اتجاىات  بالمرحمة الثانكية، مف

استخداـ الحاسب الآلي كالإنترنت في تدريس المعمميف كالمشرفيف نحك 
  الرياضيات



منيج الدراسة 
 وعينتيا

( 158المنيج الكصفي التحميمي، تككنت عينة الدراسة مف ) استخدـ الباحث
 مشرؼ تربكم، تـ اختيارىـ عشكائيان  (15معمـ، ك)

 .استبانة مكجية لممعمميف كالمشرفيف التربكييفإعداد  أدوات الدراسة

أىم نتائج 
 الدراسة

استخداـ الحاسب الآلي كالإنترنت ككسيمة تعميمية كاف منخفض جدان، ككذلؾ 
في تصميـ خطابات  ككسيمة لتقكيـ الطلبب، ما عدا استخداميـ ككسيمة

 كشيادات شكر لممتفكقيف كاف متكسطان 
استخداـ الحاسب الآلي كالإنترنت في تدريس اتجاىات أفراد العينة نحك 

 كانت ايجابية كبدرجة عالية. الرياضيات
 
 ( 3119السفياني )دراسة  – 4

التعميم الإلكتروني في تدريس الرياضيات بالمرحمة أىمية واستخدام  عنوان الدراسة
 الثانوية من وجية نظر المعممات والمشرفات التربويات

 السعكدية مكان الدراسة

 ىدف الدراسة
أىمية كاستخداـ التعميـ الإلكتركني في تدريس الرياضيات بالمرحمة  تعرؼ
لمتغيرات العمر، ، كتعرؼ الفركؽ بيف كجيات نظر أفراد العينة تبعان الثانكية

 كسنكات الخبرة التدريسية.
منيج الدراسة 

 وعينتيا
( 160. كتككنت عينة الدراسة مف )الكصفي التحميمي المنيج الباحث اتبع

 .عشكائيان  تـ اختيارىـ ( مشرفة تربكية40معممة، ك)
 .إستبانة مف إعداد الباحث أدوات الدراسة

أىم نتائج 
 الدراسة

 بالمرحمة الرياضيات منيج مياـ في الإلكتركني التعميـ أىمية درجة إف
 الاستخداـ درجة أما كبيرة، كانت بدرجة الدراسة عينة نظر كجية مف الثانكية
  متكسطة. بدرجة كانت

لا تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف درجات أفراد العينة تعزل لمتغيرم العمر 
 كالخبرة التدريسية.

 
 
 

 



 ( 3127صبحو )دراسة  – 5

 عنوان الدراسة
استراتيجية الخرائط الذىنية الإلكترونية في اكتساب المفاىيم الرياضية  أثر
الاتجاه نحو الرياضيات لدى طمبة الصف الثاني الثانوي العممي في تنمية و 

 .مدينة حمص

 مدينة حمص –الجميكرية العربية السكرية  مكان الدراسة

 ىدف الدراسة
الذىنية الإلكتركنية في اكتساب المفاىيـ  استراتيجية الخرائط أثرتعرؼ 

الاتجاه نحك الرياضيات لدل طمبة الصؼ الثاني الثانكم تنمية الرياضية ك 
 .العممي

منيج الدراسة 
 وعينتيا

. استخدـ الباحث المنيج التجريبي ذك المجمكعتيف التجريبية كالضابطة
( طالبان، تـ اختيارىـ عشكائيان مف المدارس 157)كتككنت عينة الدراسة مف 

 الحككمية في مدينة حمص. 

 أدوات الدراسة
 بطاقة تحميؿ محتكل 

 اختبار مفاىيـ رياضية 
 مقياس اتجاه نحك الرياضيات

أىم نتائج 
 الدراسة

ظير فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعتيف التجريبية 
كمقياس  المفاىيـ الرياضية، اكتساب البعدم لاختباركالضابطة في التطبيؽ 

 كذلؾ لصالح المجمكعة التجريبية الاتجاه،
لكتركنية في اكتساب المفاىيـ ر استراتيجية الخرائط الذىنية الإحجـ أث

  الرياضية كاف متكسطان 
حجـ أثر استراتيجية الخرائط الذىنية الإلكتركنية في تنمية الاتجاه نحك 

 كبيران. الرياضيات كاف
 
 (Knight and Others,2017) "نايت وآخرون" دراسة – 6

 عنوان الدراسة
Using Electronic Textbooks to Teach Mathematics in 

the Secondary Classroom: What Do the Students Say? 

ين  تانثانىي انًذارس في انرياضياث نخذريس الإنكخرونيت انكخة اسخخذاو

 . انطلابوجهت نظر 
 اسخرانيا مكان الدراسة

 الإلكتركني أك الكتاب النص استخداـ في الطلبب تجارب لظاىرة فيـ تطكير ىدف الدراسة



 عمى تييمف التي الجكانب تمؾ التحديد كجو عمى الرياضيات؛ دركس خلبؿ
 مدرسيـ كبيف بينيـ فيما علبقاتيـ بيا الطلبب يرل التي كالطرؽ الخبرات

 .الإلكتركني الرياضيات نص استخداـ عند
منيج الدراسة 

 وعينتيا
كاستخدـ الباحثكف المنيج الكصفي التحميمي. كتككنت عينة الدراسة مف 

 ( طالبان تـ اختيارىـ عشكائيان.61)
 استبانة. أدوات الدراسة

أىم نتائج 
 الدراسة

 . لمغاية إيجابية تجربة لدييـ الإلكتركني النص يستخدمكف الذيف الطلبب
 تزكيد خلبؿ مف لمتعمـ ان جديد ان منيج يجمب الإلكتركنية النصكص استخداـ إف

 .كتمكينية مفيدة تجربة أنو يركف بما الطلبب
 
 (Alsaeed,2017) "السعيد" دراسة – 7

 عنوان الدراسة

Using the Internet in Teaching Algebra to Middle 

School Students: A Study of Teacher Perspectives and 

Attitudes  

 دراسة; المتوسطة المرحمة لطلاب الجبر تدريس في الإنترنت استخدام
 .المعممين ومواقف نظر لوجيات

 انىلاياث انًخحذة الأيريكيت مكان الدراسة

 ىدف الدراسة

لطلبب المرحمة المتكسطة  مدل استخداـ الإنترنت في تدريس الجبر تعرؼ
 كعي مدل تحديدالكلايات المتحدة الأمريكية، إضافة ل إحدل مناطؽفي 

 تعمـ كتطكير لتعميـ الإنترنت لأىمية استخداـ المتكسطة المرحمة مدرس
 . لمجبر الطلبب

منيج الدراسة 
 وعينتيا

( 9. كتككنت عينة الدراسة مف )الكصفي التحميمياستخدمت الباحثة المنيج 
 .المنطقة السابقةعشكائيان مف مدارس تـ اختيارىـ  معمميف

 .استبانة أدوات الدراسة

أىم نتائج 
 الدراسة

 لمساعدة أساسي بشكؿ الإنترنت يستخدمكف المعمميف أف الدراسة كجدت
  .المكحد للبختبار كالاستعداد بشكؿ عاـ الطلبب

 تعميمية بيئات لتكفير التدريس كقت في الإنترنت بدمج المعممكف يقكـ لا
 . لمطلبب بالرياضيات غنية

 لاستخداـ التعميمية المزايا بكضكح يركف لا قد أك فيميـ يسيئكف لمعمميفا
 .لمجبر فيـ لبناء الإنترنت عبر المكارد



 
 
 (Suarsana and Others,2019) "سيرسانا وآخرون"دراسة  – 8

 عنوان الدراسة

The Effect of Online Problem Posing on Students' 

Problem-Solving Ability in Mathematics  

أثر المسائل الرياضية عبر الإنترنت عمى قدرة الطلاب لحل المشكلات في 
 الرياضيات

 انىلاياث انًخحذة الأيريكيت مكان الدراسة

الإنترنت عمى قدرة التي تطرح عبر  المسائؿ الرياضية الكشؼ عف أثر ىدف الدراسة
 . الطلبب لحؿ المشكلبت في الرياضيات

 منيج الدراسة
 وعينتيا

ذا المجمكعتيف التجريبية كالضابطة،  التجريبي المنيج كفالباحث استخدـ
تـ  مف طلبب الصؼ الحادم عشر ( طالبان 119تككنت عينة الدراسة مف )ك 

 .اختيارىـ عشكائيان، كزعكا عمى مجمكعتي الدراسة
 .حؿ المشكلبت الرياضيةعمى مقالي لمقدرة اختبار  أدوات الدراسة

أىم نتائج 
 الدراسة

 بيف الرياضيات في المشكلبت حؿ عمى القدرة حيث مف اختلبؼ ىناؾ
كالطلبب اليف  الإنترنت عبر المسائؿ الرياضية استخدمكا الذيف الطلبب

كذلؾ لصالح طلبب المجمكعة  .التقميدم التعمـاستخدمكا المسائؿ في 
 . الإنترنت عبر المسائؿ الرياضية استخدمكا الذيفالتجريبية أم 

 قدرة عمى كبير تأثير لو كاف الإنترنت عبر سائؿالم طرح أف الدراسة كشفت
 .الرياضيات في المشكلبت حؿ عمى الطلبب

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



  اىٍطٔر اىراىد – 5 – 3

 ٌا وراء اىٍػرفث ٌٓارات شات حِاوىجدرا – 2 – 5 – 3

 
 (:311) أبو السعود دراسة – 2

أسموب المحاكاة في تنمية بعض ميارات ما وراء برنامج تقني قائم عمى  عنوان الدراسة
 المعرفة في منياج العموم لدى طلاب الصف التاسع الأساسي بغزة.

 فمسطيف مكان الدراسة

 ىدف الدراسة
برنامج تقني قائـ عمى أسمكب المحاكاة في تنمية بعض فاعمية  تعرؼ

دل طلبب الصؼ التاسع ميارات ما كراء المعرفة في منياج العمكـ ل
 الأساسي. 

منيج الدراسة 
 وعينتيا

استخدـ الباحث المنيج التجريبي ذك المجمكعتيف التجريبية كالضابطة. 
( طالبان، تـ اختيارىـ عشكائيان مف مدارس 164كتككنت عينة الدراسة مف )

 مدينة غزة.
 اختبار ميارات ما كراء المعرفة أدوات الدراسة

أىم نتائج 
 الدراسة

ظير فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعتيف التجريبية 
كذلؾ  ،ميارات ما كراء المعرفة كالضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار

 لصالح المجمكعة التجريبية
كاف  ر استراتيجية البرنامج المقترح في تنمية ميارات ما كراء المعرفةحجـ أث

  ان كبير 
 
 

 (3123) الباوي ومسمم دراسة – 3

أثر استراتيجية دورة الميارة في تنمية ميارات ما وراء المعرفة لدى طلاب  عنوان الدراسة
 .قسم الفيزياء

 الككيت مكان الدراسة

أثر استراتيجية دكرة الميارة في تنمية ميارات ما كراء المعرفة لدل تعرؼ  ىدف الدراسة
 .في مادة مختبر الإلكتركنيؾ طلبب قسـ الفيزياء

استخدمت الباحثيف المنيج التجريبي ذك المجمكعتيف التجريبية كالضابطة، منيج الدراسة 



( طالبان كطالبة تـ اختيارىف عشكائيان مف طلبب 32تككنت عينة الدراسة مف ) وعينتيا
 السنة الثالثة قسـ الفيزياء جامعة القادسية، كزعكا عشكائيان عمى مجمكعتي

 الدراسة.
 مقياس ميارات ما كراء المعرفة. أدوات الدراسة

أىم نتائج 
 الدراسة

يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعتيف التجريبية 
كالضابطة في التطبيؽ البعدم لمقياس ميارات ما كراء المعرفة، لصالح 

 المجمكعة التجريبية. 
ي تنمية ميارات ما كراء المعرفة لدل طلبب دكرة الميارة ففاعمية استراتيجية 

 قسـ الفيزياء
 
 

  (2015) جعفر والتميمي دراسة – 4

فاعمية برنامج تعميمي قائم عمى نظرية فلافل في تنمية ميارات التفكير ما  عنوان الدراسة
 وراء المعرفي لدى طلاب المرحمة المتوسطة

 العراؽ مكان الدراسة

 ىدف الدراسة
تعرؼ فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى نظرية فلبفؿ في تنمية ميارات 
التفكير ما كراء المعرفي لدل طلبب المرحمة المتكسطة في محافظة ديالى 

 في العراؽ. 

منيج الدراسة 
 وعينتيا

استخدـ الباحث المنيج التجريبي ذك المجمكعتيف التجريبية كالضابطة، 
تـ اختيارىـ عشكائيان، كزعكا  بان كطالبة( طال40كتككنت عينة البحث مف )

 .عمى مجمكعتي الدراسة
 مقياس ميارات التفكير ما كراء المعرفي أدوات الدراسة

أىم نتائج 
 الدراسة

يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعتيف التجريبية 
كالضابطة في التطبيؽ البعدم لمقياس ميارات التفكير ما كراء المعرفي، 

 لصالح المجمكعة التجريبية. 
التفكير ما كراء المعرفي لدل  في تنمية ميارات فاعمية البرنامج المقترح

 طلبب المرحمة المتكسطة. 
 
 



 (Sen,2016)"سن"  دراسة  – 5

 عنوان الدراسة
The effect of different metacognitive skill levels on 

preservice chemistry teachers' motivation.  
 فاعمية ميارات ما وراء المعرفة في إثارة دافعية معممي الكيمياء

 حركيا مكان الدراسة

تحفيز معممي  عمى المختمفة المعرفة كراء ما ميارة مستكيات تأثير ستقصاءا ىدف الدراسة
 الكيمياء في انقرة.

منيج الدراسة 
 وعينتيا

، المنيج التجريبي ذك المجمكعتيف التجريبية كالضابطة استخدـ الباحث
كزعكا  .معممان كمعممة تـ اختيارىـ عشكائيان ( 80كتككنت عينة الدراسة مف )

 عمى مجمكعتي الدراسة.
 مقياس تحفيز كيميائي تـ تطكيره مف قبؿ الباحث الدراسةأدوات 

أىم نتائج 
 الدراسة

كجكد فرؽ ذك دلالة احصائية بيف متكسطي درجات معممي المجمكعتيف 
التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم لمقياس التحفيز الكيميائي كذلؾ 

 لصالح معممي المجمكعة التجريبية.
 
 

 (Isgor,2016)" "ايسكور دراسة – 6

 عنوان الدراسة

Metacognitive Skills, Academic Success and Exam 

Anxiety as the Predictors of Psychological Well-being 

ميارات ما وراء المعرفة, النجاح الأكاديمي, قمق الامتحان كما تنبئ 
 الصحة النفسية )الرفاه النفسي(

 حركيا مكان الدراسة

 ىدف الدراسة
 المرحمة طلببعمى  ةالمعرف كراء ما لميارات المتكقع التأثير استكشاؼ
بما يناسب  الأكاديمي النجاح كمستكيات الامتحانات أثناء القمؽفي  الثانكية،

 تركيا  –رفاىـ النفسي. الأناضكؿ 
منيج الدراسة 

 وعينتيا
( طالب 251. كتككنت عينة البحث مف )استخدـ الباحث المنيج الارتباطي

 تـ اختيارىـ بشكؿ عشكائي. مف المرحمة الثانكية، كطالبة

 مقياس الرفاه النفسي  أدوات الدراسة
 مقياس ميارات ما كراء المعرفة

 المعرفية كراء ما كالميارات النفسية الرفاىية بيف إيجابية معنكية علبقة يكجدأىم نتائج 



 .الأكاديمي النجاح كمتكسط الدراسة
 . الامتحاف مف كالقمؽ النفسية الرفاىية بيف كبيرة سمبية علبقةيكجد 
 النجاح كمتكسط المعرفية كراء ما الميارات بيف كبيرة إيجابية علبقةيكجد 

 .الأكاديمي
 
 

  (Jagals and Van der Walt,2016) "جاكمس وفاندرولت" دراسة – 7

 عنوان الدراسة

Enabling Metacognitive Skills for Mathematics 

Problem Solving: A Collective Case Study of 

Metacognitive Reflection and Awareness. 

الرياضية;  المشكلات عمى حل المعرفة وراء ميارات ما قدرة )فاعمية(
 دراسة حالة جماعية عمى التفكير والوعي ما وراء المعرفي

 انهنذ مكان الدراسة

 ىدف الدراسة
 الرياضية المشكلبت عمى حؿ  المعرفة كراء ميارات ماتعرؼ قدرة كفعالية 

ظيار دكرىا في التفكير ما كراء  لدل طلبب الصؼ الثامف كالتاسع، كا 
 المعرفي.

منيج الدراسة 
 وعينتيا

استخدـ الباحث المنيج التجريبي ذك المجمكعتيف التجريبية كالضابطة، 
 ( طالبان كطالبة.609كتككنت عينة البحث مف )

 بطاقة ملبحظة لميارات ما كراء المعرفة لدراسةأدوات ا

أىم نتائج 
 الدراسة

فعالية ميارات ما كراء المعرفة في حؿ المشكلبت الرياضية، إذ ظير فرؽ 
 .داؿ إحصائيان لصالح طلبب المجمكعة التجريبية

 العممية مف يتجزأ لا جزء المعرفي كراءما  التفكير أف إلى النتائج شيرت
 التخطيط خلبؿ مف خاصة المعرفي، كراء ما الكعي كيعزز ،التنظيمية
 المشكلبت لحؿ اللبزمة المعرفية كراء ما الميارات يجمع لأنو كالرصد

 الرياضية.
 
 
 
 
 



 (:312) والونوس صبحو دراسة – 8

تقويم محتوى منياج الرياضيات لمصف الثاني الثانوي العممي في  عنوان الدراسة
 السورية في ضوء ميارات ما وراء المعرفةالجميورية العربية 

 مدينة حمص –الجميكرية العربية السكرية  مكان الدراسة

 ىدف الدراسة
تعرؼ درجة تكافر ميارات ما كراء المعرفة في محتكل منياج الرياضيات 

كمف ثـ تقديـ تصكر مقترح يمكف أف يساعد لمصؼ الثاني الثانكم العممي. 
 كتنمية ميارات ما كراء المعرفة لدل الطلببفي تطكير ىذا المحتكل 

منيج الدراسة 
 وعينتيا

الكصفي التحميمي. ككانت عينة البحث كحدات المنيج  افاستخدـ الباحث
 مختارة مف محتكل منياج الرياضيات

 بطاقة تحميؿ محتكل أدوات الدراسة

أىم نتائج 
 الدراسة

ة متكفرة بشكؿ متفاكت في أظيرت النتائج أف ميارات ما كراء المعرفة الرئيس
منياج الرياضيات لمصؼ الثاني الثانكم العممي، حيث جاءت ميارة المراقبة 

(. كاحتمت ميارة التخطيط %40كالتحكـ بالمرتبة الأكلى كبنسبة تكافر )
 (. %36.8المرتبة الثانية كبنسبة تكفر )

حيف  (، في%20.6جاءت ميارة التقكيـ في المرتبة الثالثة كبنسبة تكفر )
 (.%2.6ميارة المراجعة جاءت في المرتبة الرابعة كالأخيرة بنسبة تكافر )

 
 
 (Nunaki and Others,2019) "نانكي وآخرون" دراسة – 9

 عنوان الدراسة

The Effectiveness of Inquiry-Based Learning to Train 

the Students' Metacognitive Skills Based on Gender 

Differences. 

 المعرفة وراء ما ميارات تدريب في الاستقصاء عمى القائم التعمم فعالية
الجنسين. بين الفروق أساس عمى لمطلاب  

 انذونيسيا مكان الدراسة

 ىدف الدراسة
طلبب الصؼ  تدريب في الاستقصاء عمى القائـ التعمـ فعالية مدل تحديد

في مادتي الرياضيات كالعمكـ. كتعرٌؼ  ةالمعرف كراء ما ميارات العاشر عمى
 الفركؽ بيف أفراد العينة تبعان لمتغير الجنس. 

، كتككنت عينة دـ الباحث المنيج التجريبي ذك المجمكعة الكاحدةاستخمنيج الدراسة 



 البان كطالبة مف الصؼ العاشر( ط70الدراسة مف ) وعينتيا
 اختبار ميارات ما كراء المعرفة أدوات الدراسة

أىم نتائج 
 الدراسة

 كراء ما ميارات فعاؿ بشكؿ يدرب الاستقصاء عمى القائـ التعمـ أف كجد
 . الطلبب لدل ةالمعرف

ما  كميارات الذككر الطلبب لدل المعرفة كراء ما ميارات بيف فرؽ يكجد كلا 
 .كراء المعرفة عند الإناث

 
 
 (:312عبد اليادي )دراسة  – :

في علاج مشكمة التأخر  برنامج قائم عمى ميارات ما وراء المعرفةفاعمية  عنوان الدراسة
 الدراسي لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسي.

 طرطكسمدينة  –الجميكرية العربية السكرية  مكان الدراسة

في علبج مشكمة  فاعمية برنامج قائـ عمى ميارات ما كراء المعرفةتعرؼ  ىدف الدراسة
 في مدينة طرطكس التأخر الدراسي لدل تلبميذ الصؼ الرابع الأساسي

منيج الدراسة 
 وعينتيا

استخدمت الباحثة المنيج التجريبي ذك المجمكعتيف التجريبية كالضابطة، 
تـ اختيارىـ عشكائيان مف  ( تمميذان كتمميذة63مف )كتككنت عينة الدراسة 

 .دينة طرطكسمدارس الحمقة الأكلى في م

 أدوات الدراسة

 . اختبار تحصيمي في الرياضيات لمكشؼ عف التأخر الدراسي
 . اختبار تحصيمي قبمي كبعدم

 .برنامج مصمـ مف قبؿ الباحثة قائـ عمى ميارات ما كراء المعرفة
 استبانة لميارات ما كراء المعرفة 

 اختبار ذكاء الأطفاؿ

أىم نتائج 
 الدراسة

المجمكعة  تلبميذ إحصائية بيف متكسطي درجات كجكد فرؽ ذك دلالة
  .لصالح التطبيؽ البعدم كالبعدم للبختبارالتجريبية في التطبيقيف القبمي 

المجمكعة  تلبميذ لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات
 عمى الاختبار التحصيمي تبعان لمتغير الجنس. التجريبية

 
 
 



 التعقيب عمى الدراسات السابقة  – 6 – 3
 الاستفادة من الدراسات السابقة في بناء الإطار العام لمدراسة الحالية;  –أ 

في ضكء ما سبؽ، تنكعت الأىداؼ التي سعت الدراسات السابقة إلى تحقيقيا بتنكع المراحؿ 
الدراسية كأماكف إجرائيا، كالمنيج المستخدـ، كعينة الدراسة، كتنكعت أدكات جمع المعمكمات، 
كالأساليب الإحصائية المستخدمة، كبالتالي ظيكر النتائج كتفسيرىا كصياغة التكصيات 

بناءن عمييا، كفي ىذا السياؽ تـ الإستفادة مف الدراسات السابقة في بناء ىيكمية كالمقترحات 
 البحث الحالي مف خلبؿ ما يمي: 

عمكمان  الذم يتضمف: التعمـ الإلكتركني تدعيـ البحث الحالي في مجاؿ الإطار النظرم .1
ت ما لمكاقع التعميمية خصكصان، إضافة لمدخؿ النظـ في التنظيـ كالتصميـ، كمياراكا

 .كراء المعرفة في الرياضيات
 .التعميمية المختارة تصياغة المؤشرات الدالة عمى ميارات ما كراء المعرفة في الكحدا .2
  تصميـ الكحدات التعميمية المختارة كفؽ مدخؿ النظـ. .3
 اختيار المنيج الملبئـ ليذا البحث. .4
 بناء اختبار ميارات ما كراء معرفة.  .5
 بناء بطاقة ملبحظة أداء الطلبب لميارات ما كراء المعرفة.   .6
 . بناء بطاقة ملبحظة أداء الطلبب لميارات استخداـ المكاقع التعميمية .7
 اختيار إجراءات البحث كالأساليب الإحصائية المناسبة لو.  .8
 المساىمة في تفسير النتائج التي تكصؿ إلييا البحث تفسيران عمميان كمكضكعيان.  .9
 يرى الباحث أن البحث الحالي تميز عن الدراسات والبحوث السابقة بما يمي;  –ب 

كنية في تنمية ميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات لكتر المكاقع التعميمية الإتكظيؼ  .1
 .لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم

طع الاختبارت الإلكتركنية، كمقادمج التكنكلكجيا مع طرائؽ التدريس مف خلبؿ إعداد  .2
مكانية إ، إضافة إلى كطرحيا عمى المكقع المصمـالخرائط الذىنية الالكتركنية الفيديك، ك 

  تكاصؿ الطلبب فيما بينيـ عمى المكقع مباشرة مف خلبؿ المنتدل
الجداء السممي( مف  –دراسة التكابع  –المتتاليات اختيار الكحدات الدراسية التالية ) .3

عادة تصميميا كتنظيمياالرياضيات لمصؼ الثان محتكل منياج كفقان  ي الثانكم العممي، كا 
 . لمدخؿ النظـ

 



مما سبؽ يككف الباحث قد تناكؿ في الفصؿ الثاني الدراسات السابقة التي استفاد منيا في تدعيـ 
 ، مظيران أكجو الشبو كالإختلبؼ بيف ىذا البحث كالبحكث كالدراسات السابقة، الإطار النظرم

 .  عف الدراسات كالبحكث السابقة البحث الحاليلعرض ما يتميز بو  كصكلان 
 كالفصؿ التالي سيتناكؿ الباحث الإطار النظرم، مستعرضان فيو أربعة محاكر أساسية.

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 الفصل الثالث   

 
ىمقدمظ 

الرواضواتىوتكنولوجواىالتطلومى:ولالمحورىالأ 

التطلمىالإلكترونيىى:نيالمحورىالثا 

مدخلىالنظمىفيىتنظومىوتصمومىأدسىادتخدامى:ىىالمحورىالثالث

 الرواضواتىىجامنك

المحورىالرابع:ىماىوراءىالمطرفظى 

 

 (الإطارىالنظري)



  الفصل الثالث

 الإطار اىِظري
 
 
 ٌلدٌث – 2 – 3

كالفرؽ بيف الرياضيات كعمـ  الرياضيات كمككناتيا تحدث الباحث في ىذا الفصؿ عف
، كالمكاقع التعميمية الإلكتركنية ، إضافةن لتكنكلكجيا التعميـ بشكؿ عاـكالرياضيات كمادة دراسية

 في تدريس الرياضيات.  تكظيؼ التكنكلكجيا، كأىمية كأثرىا في تطكير المنيج بشكؿ خاص،
، كعلبقتو كتصميـ المناىج تنظيـ مدخؿ النظـ في في ىذا الفصؿ إلى أىمية كما تمت الإشارة
، إضافة لمدخؿ كدكاعي استخدامو في العممية التعميميةالأساس الفمسفي ليذا اك  بتكنكلكجيا التعميـ،

 لتنظيـ المحتكل الرياضي في ضكء مدخؿ النظـ، كاستخدامو في تعميـ كتعمـ الرياضيات. 
كتصنيفاتيا كمياراتيا،  يامككناتك  نشأة ما كراء المعرفة، عمى أيلقي الضكء كفي نياية الفصؿ،

 ة ما كراء المعرفة بالرياضيات. قكعلب
 اىخػيً٘حهِٔىٔس٘ا واىٍطٔر الأول: اىرٗاع٘ات  – 3 – 3

 حٍٓ٘د  – 2 – 3 – 3

 دكران  الحالي الكقت في ؤدمتإذ  ،كسريعان  كبيران  تطكران  الماضي في القرف الرياضيات تطكرت لقد
تعيش مع الفرد  ، فقد دخمت حياة الناس اليكمية كأصبحتالحياة مجالات شتى في عظيمان 

بدأ يتحكؿ مف عممية يككف فييا لتساعده في تنظيـ أمكره الحياتية. كما أف تعميـ كتعمـ الرياضيات 
المتعمـ متمقيان لممعمكمات يختزنيا في الذاكرة يسترجعيا فيما بعد بالتدريب كالتكرار، إلى نشاط 
يبني فيو المتعمـ بنفسو المعمكمة الرياضية كبطريقتو الخاصة التي تكسبيا معنى يتكافؽ مع بنيتو 

 الكامنة. المعرفية. مما يكسبو ثقة في قدراتو كيطمؽ طاقاتو
فالتحكلات التي يشيدىا ىذا العصر تتطمب بالضركرة تطكير تدريس الرياضيات، كتطكير في 

ي العممية التربكية طريقة ايصاؿ المعمكمة لممتعمميف، كتغيير إجراءات التعميـ التقميدم السائدة ف
ب اىتمامان ، كىذا يتطمالتعميـ كالتعمـ كجيا المعمكمات كالإتصالات فيتكنكل مف خلبؿ تكظيؼ

مممكسان في تدريب المتعمميف عمى برامج تتناكؿ دمج التكنكلكجيا في التعميـ كأحد أىـ التكجيات 
العالمية المعاصرة في بدايات القرف الحادم كالعشريف، إذ أصبح استخداـ تكنكلكجيا التعميـ مف 



مجتمع أىـ المتغيرات التي تؤثر في رسـ خصائص جيؿ المستقبؿ كفؽ آماؿ الفرد كال
 كطمكحاتيما. 

 ٌاْ٘ث اىرٗاع٘ات  – 3 – 3 – 3

"الرياضيات نسؽ معرفي مف إبداع العقؿ البشرم، كيينظر إلييا عمى أنيا طريقة لمبحث تعتمد 
 ا،ميسمكتس ايكتنظيم ايأصكل ايل بنية في منظمة معرفةعمى المنطؽ كأنماط التفكير، كىي أيضان 

، كنتائج كتعميمات نظريات إلى كتصؿ تتكامؿ أف إلى ،معرفة كغير معرفة حاتمبمصط بدءان 
فيي بذلؾ طريقة كنمط في التفكير، تنظـ البرىاف المنطقي كتبحث في صحة الفرضيات كالقضايا 

 (15،ص2001بأسمكب منطقي قائـ عمى العقؿ". )أبك زينة،
فكير العممي كىي "أداة فيـ لمبيئة المحيطة كالسيطرة عمييا، كذلؾ أداة لتنظيـ كتطكير أساليب الت

 .(11،ص1997السميـ." )الشارؼ،
كما أنيا "عمـ يتعامؿ مع الكميات المجردة مثؿ العدد كالشكؿ كالرمكز كالعمميات، كىي الدراسة 

 (75،ص1995المنطقية لمشكؿ كالتنظيـ كالكـ". )سلبمة،
 ان كرمكز  تعابير تستخدـ كلغة التفكير، في كنمط طريقة( بأنيا 9،ص2002السمطاني ) قاؿ عنيا
 معركفة عالمية لغة ايبأن كتتصؼ الناس، بيف الفكرم التكاصؿ ؿيفتس بدقة فةكمعرٌ  محددة
 . الجميع عند المكحدة اىكرمكز  اىبتعابير 

بالعمـ ذم الطبيعة التركيبية، تبدأ مف البسيط إلى المركب، فمف  (9،ص1995كصفيا المفتي )
خلبؿ مجمكعة مف المسممات تشتؽ النتائج كالنظريات عف طريؽ السير بخطكات استدلالية 

 تحكميا قكانيف المنطؽ. 
لذلؾ إذان أصبحت الرياضيات الرفيؽ الكفي للئنساف، فيي ضركرية لمتخطيط اليكمي لأم فرد، 

 كمفاىيميا، في علبقاتيا تجريدم مستقؿ كياف أنيا إلى إضافةليا إف "الرياضيات قاؿ جكرج بك 
شتى المعارؼ  منيا تفيد كخادمتيا العمكـ سيدة فيي التطبيؽ، مف عالية درجة عمى بأنيا تتميز

 .(14،ص1979.)بكليا،"الإنسانية
 تمعبو مف بما أىمية مف ،العمـ مجالات مف كمجاؿ ،لمرياضيات ما يخفى لامما سبؽ ندرؾ أنو 

 فالرياضيات تعني:  ،الأخرل العممية المجالات معظـ في دكر
 عمـ تجريدم ييتـ بطرائؽ الحؿ كأنماط التفكير . 
 .بنية معرفية منظمة 
  أداة لفيـ المحيط 
 .لغة عالمية ليا رمكزىا الخاصة 
 .صمة الكصؿ بيف العمكـ جميعيا 



 أك فف ، كليس ىناؾ عمـكيصاحب أيضان تطكرىا عمكـ جميعيا يعتمد عمى الرياضياتفتطكر ال
بدرجة كبيرة بمدل ك يرتبط كثيران  إف إتقاف أم مف ىذه العمكـف، الرياضيات مفتاحان لو إلٌا ككانت

 . إتقاف الرياضيات
 ٌهُٔات اىرٗاع٘ات  – 4 – 3 – 3

الرياضيات عمى أصبحت دراسة الرياضيات تقكـ عمى مفيكـ البنية الرياضية، كبناءن عميو تعرٌؼ 
 (19،ص2001أنيا دراسة البنى الرياضية كالعلبقات بيف ىذه البنى. )أبك زينة،

 النظـ الرياضية، لجميع المشتركة الخكاص أك الأساسية المبادئ دراسة كما أف دراسة البنية ىي
 دراسة المادة.  عمييا تقكـ التي كالحقائؽ كالمبادئ الأفكار مجمكعة: ىي" البنية "أف يعني كىذا

 ( البنية الرياضية إلى ما يأتي: 76،ص1995كقد قسـ سلبمة )
 نظاـ أم في جزء أكؿ المعرفة غير المصطمحات تعتبر: فةالمصطمحات غير المعر   – 2

 "مصطمحات أكلية معرٌفة". كمف أمثمتيا "النقطة".  أحيانان  كتسمى رياضي،
 نظاـ فمكؿ كلذلؾ عميو، المعرفة النظاـ في إلا معنى ليا ليس المعرفة غير المصطمحات كىذه

 . المصطمحات بعض تعريؼ بكاسطتيا يمكف التي المعرفة غير مصطمحاتو
 تـ تعريفو ،ما نظاـ في رياضي مصطمح أك رياضية جممة كؿ ىي المصطمحات المعر فة; – 3

 تعريؼ الخط يمكف فإننا اللبمعرفات مف أنيا عمى النقطة قبمنا إذا فمثلب اللبمعرفات، باستخداـ
 . المتصمة النقط مف منتيية غير مجمكعة أنو عمى المستقيـ

 فمثلب ، معرفة كغير معرفة مصطمحات تتضمف رياضية جمؿ عف عبارة كىي: المسممات – 4
تـ استخداـ كممة "النقطة" كمفيكـ  أنو قكلنا "مف نقطتيف معمكمتيف يمر مستقيـ كحيد". نلبحظ ىنا

 غير معرٌؼ، مع كممة "مستقيـ" كمفيكـ معرٌؼ. 
: عبارة عف جمؿ رياضية قابمة لمبرىاف تتضمف مصطمحات معرفة كغير معرفة، النظريات – 5

 كتنبع مف المسممات. كالبرىاف مجمكعة مف الخطكات أك الأدلة لأثبات قضية أك نظرية معينة.

عد تصنيؼ الرياضيات بربطيا بمكاضيع الحساب كالجبر كاليندسة مقبكلان في مف جية أخرل لـ ي
ىذا العصر، لذلؾ يجب أف يرتبط تصنيؼ عناصر النظاـ الرياضي كالمعرفة الرياضية بالتطكر 

 المعرفي لدل المتعمـ.
جرت عدة محاكلات لتصنيؼ المعرفة الرياضية في النظاـ الرياضي إلى مككناتيا، بحيث تظير 

ا كحدة البناء الرياضي، كذلؾ بدمج فركع الرياضيات مع بعضيا بشكؿ يتضح فيو البنية فيي
اليرمية لممعمكمات الرياضية، فأدت أعماؿ العديد مف التربكييف الرياضييف إلى تحديد أنماط 

 المعرفة الرياضية التي يتضمنيا النظاـ الرياضي كما يمي: 



ساسية في المعرفة الرياضية، كالمفيكـ الرياضي كىي المبنات الأ المفاىيم الرياضية; – 2
ساس أتصكر عقمي أك ذىني لمتصنيؼ الذم تنطكم تحتو الأمثمة الدالة عميو عمى "بالتعريؼ: 

 . (177،ص1994)أبك زينة،." كالمميزة ليذه الأمثمة السمات المشتركة
"المبدأ بشكؿ عاـ عند جانييو ىك علبقة بيف مفيكميف أك  المبادئ والتعميمات الرياضية; – 3

أكثر، أما التعميـ في الرياضيات فيك عبارة عف جممة إخبارية تحدد العلبقة بيف مفيكميف أك 
 (.71،ص2002أكثر مف المفاىيـ الرياضية".)عبد اليادم،

تقاف، كغالبان ما الميارة ىي "القياـ بالعمؿ المطمكب بسرعة كدقة  الميارات الرياضية; – 4 كا 
جراءاتو".  (.74،ص2002)عبد اليادم، يرتبط ىذا العمؿ بخكارزمية تحدد أسمكب العمؿ كا 

: يقصد بيا "مجمكعة الخطكات التي تطبؽ عمى مجمكعة مف البيانات الخوارزميات – 5
لمكصكؿ إلى نتيجة محددة، كىذه الخطكات ليا صفة التكرار في مكاقؼ مماثمة" 

 (.12،ص1991)قاطكني،
يعتبر حؿ المسائؿ الرياضية مف أىـ المكضكعات التي شغمت العامميف  المسائل الرياضية; – 6

في مجاؿ تدريس الرياضيات، كيمكف تعريؼ المسألة الرياضية بأنيا "مكقؼ جديد يكاجو المتعمـ 
بقان كيحتاج إلى حؿ، لكف المتعمـ يحتاج منو أف يفكر فيو كيحممو، كمف ثـ يستخدـ ما تعممو سا

 (.17،ص1991ليتمكف مف حمو". )قاطكني،
التي تظير  الآتيةكقد قاـ الباحث بتمخيص ماسبؽ مف خلبؿ الخريطة الذىنية الإلكتركنية 

 مككنات الرياضيات

 
 (; مكونات الرياضيات2الشكل )

 



في ضكء ما تقدـ يشير الباحث إلى أىمية الرياضيات، حيث أصبحت تساىـ في حؿ مشكلبت 
الفرد اليكمية. كالرياضيات المدرسية مف المكاد الدراسية التي يمكف أف تساىـ بصكرة فعالة في 
تنمية قدرات المتعمميف عمى التفكير كحؿ المشكلبت، لذلؾ تعتبر مف المكاد الأساسية كالإلزامية 

كؿ المراحؿ الدراسية نظران لما تتطمبو مف المتعمـ لكي يعمؿ كيفكر كيحمؿ كيخطط كيربط  في
 المعمكمات ببعضيا في سبيؿ الكصكؿ إلى الحؿ الصحيح كتقكيمو بطرؽ مختمفة متنكعة. 

 اىرٗاع٘ات اىٍدرش٘ث  – 5 – 3 – 3

معمكماتيا مف عمـ الرياضيات المدرسية ىي مادة دراسية ضمف المنيج المدرسي تستقي "
الرياضيات، بحيث تسمح لممتعمـ تكظيؼ ىذه المعمكمات داخؿ المدرسة كخارجيا. فالغاية 

اذ القرارات كحؿ المسائؿ في الأساسية مف الرياضيات المدرسية ىي مساعدة المتعمـ عمى إتخ
ررات حياتو اليكمية، كتحسيف فيمو لمعالـ كمشاركتو في المجتمع كالإستفادة منيا في المق

 ( 5،ص2006الأخرل." )كثيقة المعايير،
فمادة الرياضيات تمعب دكران حيكيان كلعمو يككف الثاني مف حيث الأىمية بعد المعرفة بالقراءة 
كالكتابة في المنيج المدرسي، فيذه المادة تحمؿ في طياتيا المفاىيـ الأساسية لمرياضيات كعمـ 

 العقمية لممتعمميف.لبئـ القدرات كلكف بعد تبسيطيا حتى ت
( إلى أف مادة الرياضيات تعد مف الدعائـ الأساسية لأم تقدـ 61،ص2000كقد أشار الأسطؿ )

عممي، كىي مف أكثر المكاد الدراسية أىمية كحيكية لما تحتكيو مف معارؼ كميارات تساعد 
بيف المكاد الدراسية المتعمـ عمى التفكير السميـ لمكاجية المكاقؼ المختمفة. كما تحتؿ مكانة بارزة 

لاعتبارات عدة مف أىميا أف دراستيا تسيـ في تنمية القدرات العقمية لدارسييا، كتكسبيـ بعض 
 الميارات الرياضية التي تساعدىـ عمى دراسة المكاد الأخرل. 

كما أف ىذه المادة "كسيمة لتدريب المتعمميف عمى اكتساب الميارات المختمفة مثؿ إجراء العمميات 
سابية، كترجمة المعطيات، كتفسير النتائج كالعلبقات، كما تساعدىـ عمى اكتشاؼ طرائؽ الح

جديدة لحؿ المشكلبت، كتنمية ركح التعاكف فيما بينيـ لمكصكؿ إلى الحؿ الأمثؿ". 
 (2،ص2002)كامؿ،

ت مجرد الرياضيات كمادة دراسية ليس ( أف2000) الكرش في ىذا الصدد أشارت دراسة 
حقائؽ كالمعمكمات في مياديف معينة، بؿ ىي تيتـ بطرائؽ التفكير في مكاجية مجمكعة مف ال

المشكلبت المختمفة، لذلؾ فإف الاىتماـ بتدريسيا يجب ألٌا يقتصر عمى تكصيؿ الحقائؽ 
كالمعمكمات لممتعمميف، بؿ يجب أف يتـ عف طريؽ اكتشاؼ الحقائؽ كالتدريب عمى طرائؽ 

( عمى أف البراعة في مادة الرياضيات ليست صفة 2014) نزمالع . كأكدت دراسةالحصكؿ عمييا
فطرية، بؿ إنيا تتحقؽ مف خلبؿ المثابرة كالجيد كالمنافسة مف قًبؿ المتعمميف، كالتدريس الدقيؽ 



( Dilmac and Others,2017) كآخركف" ديمماؾ" كاعتبرت دراسة كالفعٌاؿ مف قًبؿ المدرسيف.
أف مادة الرياضيات ىي كسيمة لمتربية، شأنيا شأف أم التي تناكلت القمؽ تجاه  الرياضيات، 

كىي ضركرية لممتعمـ لإعطائو التأىيؿ الكافي لمكاصمة التعميـ  كسيمة تعميمية يستخدميا المدرس.
 الجامعي في العديد مف فركع العمـ.

ي أنماطيا كمياراتيا كقكانينيا كمفاىيميا فيده المادة إحدل الأسس الميمة لكؿ تعمـ مستقبمي، فف
 كفي الحياة ككؿ.، بؿ المتعددة، ما يؤثر في كؿ عممية التعميـ، كفي كافة المجالات الدراسية

ذم طبيعة تركيبية، تبدأ مف البسيط إلى المركب، فإف كؿ مكضكع كباعتبار أف الرياضيات عمـ 
دراسي مكجكد في مادة الرياضيات ىك متطمب أساسي قبؿ دراسة المكضكع التالي. كداخؿ إطار 

فاىيـ الأكلية كالميارات تنظـ المفاىيـ كالميارات تنظيمان ىرميان بحيث تبدأ بالمكؿ مكضكع 
يساعد  سكؼ مثؿ ىذا التنظيـ اليرمي نكية كالميارات المركبة.الثا ثـ تمييا المفاىيـ البسيطة

 كفيميا.  عمى تعمـ الرياضيات متعمميفال
العربية  الجميكرية في مدرسية لرياضيات نظاـ كعمى الصعيد المحمي فقد تـ التكصؿ إلى

ف م المحتكل بنية بيف أفضؿ لتكازف كالسعي الرياضياتي المحتكل في الشمكلية يضمف السكرية،
 كمتابعة بالجامعات للبلتحاؽ يؤىميـ العاـ التعميـ لخريجي كفايات كيضمف ات.ر كميا معارؼ

 .كالعالمي المحمي العمؿ سكؽ في كالتنافس تعميميـ العالي
 ْداف حدرٗس اىرٗاع٘ات أ – 6 – 3 – 3

تنبع أىداؼ تدريس الرياضيات في مناىج مراحؿ التعميـ العاـ مف خلبؿ نظرتيف متكاممتيف 
 كشاممتيف لمرياضيات: 

تنظر لمرياضيات عمى أنيا أداة للبستخداـ كالتطبيؽ. فيناؾ ميارات رياضية يحتاجيا : الأولى
الفرد لتنظيـ أمكر حياتو كالإعتناء بشؤكنو الخاصة، كما أف ىناؾ ميارات يحتاجيا الفرد ليعيش 
ضمف مجتمع يتفاعؿ مع مؤثراتو الثقافية كالإجتماعية كالإقتصادية، كيتطمب ذلؾ مستكل معقكلان 

لمعرفة الرياضية التي تمكف الفرد مف أف يككف متفتح العقؿ، ناقدان، فاعلبن كمشاركان في مف ا
 مجتمعو. 

: تنظر لمرياضيات عمى أنيا نظاـ معرفي لو بنيتو كتنظيمو المستقميف. فتدريس ىذه المادة الثانية
المفاىيـ يساعد المتعمميف عمى اكتساب ميارات التفكير الرياضي كحؿ المشكلبت، كاكتشاؼ 

)أبك كالتعميمات الرياضية، كما يساىـ في تنمية اتجاىاتيـ كقدراتيـ عمى التقدير.
 ( 49،ص1994زينة،

 



محميان فقد أكد المركز الكطني لتطكير المناىج في الجميكرية العربية السكرية مف خلبؿ كثيقة 
ف الغاية إ (،15،ص2015المعايير لمنياج الرياضيات لمرحمة التعميـ ما قبؿ الجامعي )

 المشكلبت، طرائؽ التفكير عند مكاجية بتدريس الرياضيات ىي تعميـ الطلب الأساسية مف
 في اللبزمة الميارات كالمعارؼ مف تمكينيـ جانب إلى الناقد، كالتفكير المشكلبت، حؿ كأساليب
 ( الآتي:2الشكؿ ) كما فيأنو يمكف تقسيـ أىداؼ تدريس الرياضيات ك  .الرياضيات مجاؿ

 
 (; أىداف تدريس الرياضيات3الشكل )

الأىداؼ السابقة ليست متباعدة أك منفصمة، بؿ متشابكة كمتداخمة مع بعضيا البعض، كفيما 
 يمي مكجز عف ىذه الأىداؼ: 

 عرض خلبؿ مف بالكاقع الرياضيات لربط اللبزمة الرياضية المعرفة اكتساب: الأىداف المعرفية
 مفاىيـ كربط الرياضية المعرفة استثمار في متمثلبن  راتالخب تكامؿ راؾدا  ك  مف الكاقع تطبيقية أمثمة
 .الأخرل الدراسية كالمجالات كالعمكـ كالكيمياء مع الفيزياء أفقيان  المادة

  ىداف المياريةالأ
  اكتساب الميارات الرياضية التي مف شأنيا المساعدة عمى البرىاف الرياضي كاستخداـ

 لغة رياضية عند صياغة الحمكؿ. 
  .اكتساب ميارة التعمـ الذاتي مف خلبؿ فقرات لنتعمـ معان في الكتب المخصصة 
  اكتساب ميارة التكاصؿ الرياضي في عرض كمناقشة الأفكار الرياضية كصياغة الحمكؿ

 بمغة منطقية سميمة، كالقدرة عمى بناء نماذج رياضية. 
 .تكظيؼ ميارات القراءة كالاستماع لتفسير الأفكار الرياضية كتقديـ المبررات المقنعة 

 كاكتساب التفكير في العممي الأسمكب استعماؿ :أىداف تتعمق بأساليب التفكير وحل المشكلات
 المستمدة المكاقؼ بعض عف كالتعبير البسيطة كأسسيا المنطقية الرياضية البرىنة كطرائؽ أساليب

أىداؼ تدريس 
 الرياضيات

 قٌمٌة
تتعلق 
 بالتفكٌر

 معرفٌة مهارٌة



 المشكلبت حؿ عمى القدرة كاكتساب ليا، أك حؿ تفسير إيجاد كمحاكلة رياضيان  الكاقع مف
ثبات بالمبرىنات تزكيد المنياج خلبؿ مف ىندسية( جبرية، )عددية، الرياضية  .صحتيا كا 

 الأىداف القيمية 
o المثابرة  كالتنظيـ، الدقة المكاقؼ، عمى الحكـ في المكضكعية :مثؿ إيجابية قيـ اكتساب

  الكقت إدارة كحسف الآخر، ،كاحتراـ الرأم
o كأسمكب كغاية كسيمة بصفتيا بالرياضيات الثقة كتنمية الرياضيات في الجماؿ تذكؽ 

  .تناسؽ مف بيا كما كالنماذج الأنماط اكتشاؼ خلبؿ تفكير مف
o الرياضيات عمماء دكر كتقدير الرياضيات دراسة نحك إيجابية كاتجاىات ميكؿ تككيف 

 (21-19،ص2015)كثيقة المعايير،.كتكظيفيا العمكـ تطكير كغيرىـ في
 

 بفرصة يحظى بأف الحؽ متعمـ فمكؿ التعميمي، النظاـ خارج أحده  ترؾيي  لا أف كعميو يرل الباحث
 المفاىيـ تعمـ إلى كالحساب العد مف بدءان  اليكمية كاستعمالاتيا الرياضيات قكة كجماؿ فيـ

 .اليكمية الحياة في كتطبيقاتيا المسائؿ حؿ إلى كصكلان  ةالرياضي تاءات كالميار اكالإجر 
ميما كانت مادة الرياضيات المقررة عمى الطمبة غنية بالمفاىيـ كالميارات عمى صعيدو آخر 

الرياضية، فيي لا تحقؽ الغاية الأساسية مف تدريسيا إلٌا إذا قيدمت كفؽ طريقة تدريس تؤثر في 
شخصية المتعمـ، كتعمؿ عمى إثارة دافعيتو لاستقباؿ المزيد مف المعرفة كتؤدم إلى تكجييو نحك 

 مكب. التغيير المط
كالرياضيات إحدل ىذه المكاد . ، كالمكاد الدراسيةالتعميـ حؿامر  مختمؼ في كبير دكركلمتكنكلكجيا 

 الأساسية التي يعد دمج التكنكلكجيا فييا، كسيمة لتطكير تدريس ىذه المادة.
  حهِٔىٔس٘ا اىخػيً٘ – 7 – 3 – 3

كتقكيـ تطكير، ك  تصميـ،يا تعمؿ عمى أن إذ التعميمية، العممية في دكران كبيران  التكنكلكجيا لعبت
 سمات تكنكلكجيا مف التعميمية كالبيئة المتعمميف، بيف كالتطبيقي الفكرم التفاعؿىذه العممية، ف

 في المؤسسات التعميمية؛ قبؿ مف كالمعمكمات التعميـ بتكنكلكجيا ىتماـفالإ كالمعمكمات، التعميـ
 . كالمجتمع الفرد كتنمية التعميـ، كرلتط الشكاىد مف يعد كالنامية المتقدمة الدكؿ

 كتكجد عدة تعريفات لتكنكلكجيا التعميـ في الأدب التربكم، نذكر منيا:
 " منيجية في التفكير تدخؿ في عمميتي التعمـ كالتعميـ، تعنى بحؿ المشكلبت باستخداـ

التعميـ تطبيقات العمكـ المختمفة. بمعنى أنيا عممية منيجية منظمة تشمؿ تصميـ عممية 
كتنفيذىا كتقكيميا في ضكء أىداؼ محددة، كتستخدـ جميع المكاد المتاحة البشرية كغير 

 (295،ص2012. )صياـ كآخركف،"البشرية لمكصكؿ إلى تعميـ أكثر فاعمية ككفاية



 " ،عممية متكاممة تقكـ عمى تطبيؽ ىيكؿ مف العمكـ كالمعرفة عف التعمـ الإنساني
كغير بشرية تؤكد عمى نشاط المتعمـ كفرديتو لتحقيؽ  كاستخداـ مصادر تعمـ بشرية

 ( 140،ص2018،عبد الله كجعفر)ال. "الأىداؼ التعميمية كالتكصؿ لتعمـ أكثر فاعمية
 

لقد قاـ التربكيكف بكضع العديد مف التعريفات لتكنكلكجيا التعميـ، كقد تأثرت ىذه التعريفات برؤية 
. كيخمص الباحث   إلى أف مفيكـ تكنكلكجيا التعميـ تبمكر عبر مسألتيفأصحابيا ليذا المفيكـ

 : ف ىمايأساسيت
 استخداـ الكسائؿ التكنكلكجية كالمعدات كالأجيزة كمكادىا في التعميـ. .1
  .منيجية في التفكير حكؿ حؿ المشكلبت، كتصميـ العممية التعميمية كترقية مردكداتيا .2
التي تناكلت تصكرات  (Orhan and Others,2018) "كرىاف كآخركف" أكدت دراسةلقد 

أف تكنكلكجيا التعميـ ساعدت في  الطالب المعمـ حكؿ تكنكلكجيا التعميـ بيف الماضي كالحاضر
تطكير العممية التعميمية، كساىمت في تحسيف العلبقة التفاعمية بيف الطالب كالمدرس، كبيف إدارة 

لمتعمـ الذم ىك محكر العممية التعميمية مع المدرسة كأىالي المتعمميف، بحيث يتفاعؿ الطالب أك ا
البيت  –عممية التعميـ كالتعمـ في بنية مككنة مف ثلبثة أبعاد ىي )المدرسة أك المؤسسة التعميمية 

 . المعمكماتية( –كالمجتمع 
( أف تكنكلكجيا التعميـ زادت مف خبرة Raphael,2017) "ركفائيؿ"مف جية ثانية أشارت دراسة 

التعامؿ مع بعض الكسائؿ كالتجييزات الحديثة، كما أنيا ساىمت في تنمية المتعمميف في 
 الاتجاىات التي تؤكد حب الإطلبع كالبحث عند المتعمميف.  

 اىخهِٔىٔس٘ا ٌػاٗ٘ر اخخ٘ار  – 8 – 3 – 3

كظيفة المعمـ مف ممقف كمحفظ إلى مصمـ  تغيرتإلى ميداف التربية،  تكنكلكجيا التعميـمع دخكؿ 
، كارتبط نجاح المعمـ في ميامو تحقيؽ الأىداؼ التربكية المنشكدةكمبرمج لعممية التعميـ مف أجؿ 

بمدل قدرتو عمى تصميـ التعميـ كىندسة المكاقؼ التعميمية بمساعدة كسائؿ التكنكلكجيا بما 
 ىمو لمكاجو مصاعب الحياة.كتساب المتعمـ لمخبرات التعميمية التي تؤ ايضمف 

كينبغي عمى المعمـ أف يختار ىذه الكسائؿ بناءن عمى أسس عممية كاضحة، مثؿ تحديد أىداؼ  
الكحدة التعميمية تحديدان سمككيان كمعرفة مدل إسياـ ىذه التكنكلكجيا في إنجاز تمؾ الأىداؼ. كقد 

ى المعمـ مراعاتيا عند ( جممة مف المعايير التي يجب عم407،ص2012حدد صياـ كآخركف )
 اختيار التكنكلكجيا، كىي: 

: يقصد بيا مدل ملبئمة التكنكلكجيا المستخدمة في المناىج مع التطكرات الحداثة .1
 التكنكلكجية الحادثة في العمكـ كافة. 



: يجب عمى المعمـ أف تتكافر لديو المعمكمات الكافية حكؿ مستويات الطلاب وقدراتيم .2
في كؿ مستكل، حتى يأتي اختيار أشكاؿ التكنكلكجيا عمى أساس  طبيعة طلببو كخبراتيـ

 عممي. 
 أم قدراتو عمى استخداـ التكنكلكجيا.  كفاءات المعمم; .3
: لكؿ مادة دراسية مجاليا كالبنية المعرفية الخاصة بيا كلذلؾ طبيعة المادة الدراسية .4

 فطبيعة المادة تؤثر في اختيار التكنكلكجيا الملبئمة ليا. 
 : لابد مف أف تتلبئـ التكنكلكجيا مع الإمكانات المادية المتاحة. انات المادية المتاحةالإمك .5
: تحتاج التكنكلكجيا إلى خبرات كافية، فيناؾ ضركرة لتكفير الإمكانات البشرية المتاحة .6

  المعمميف القادريف عمى استخداـ التكنكلكجيا كتحقيؽ أعمى فائدة تعميمية كتربكية منيا. 
 

 بالمعمـ الميتمة العالمية الييئات مف (، فإف الكثير2014لما أشارت إليو دراسة حسف )ككفقان 
 NCATE-National Council of) المعمميف إعداد برامج القكمي لاعتماد المجمس مثؿ

Accreditation for Teacher Education) التعميـ في لمتقنيات الدكلية كالمنظمة (ISTE - 
International Society for Technology in Education)مرتبطة ، حددت عدة معايير 

 التعميمية العممية في جيدان  كيكظفكىا يعرفكىا كأف ،يممكا بيا أف يجب لممعمميف التعميـ بتكنكلكجيا
 بيئات كتصميـ التكنكلكجيا، تخطيط طبيعة فيـ المعايير ىذه إعدادىـ، كمف برامج خلبؿ مف

 .كالإنسانية الأخلبقية كالقانكنية المكضكعات كمراعاة كالتقكيـ، التقييـ التعمـ،
 أذر اىخهِٔىٔس٘ا فٖ حطٔٗر اىٍِاْز  – 9 – 3 – 3

إف التكنكلكجيا في إطار صناعة المناىج أصبحت أمران حتميان، فلب يمكف أف تظؿ مناىجنا بعيدة 
عف التكنكلكجيا، فتكر كتغير التكنكلكجيا يؤدم إلى تغير أسمكبنا في تصميـ المناىج الدراسية، 

قميدية. كفي تقميؿ عدد المكاد الدراسية كالإقلبؿ مف الحشك كالتكرار الذم تتسـ بو المناىج الت
كسكؼ تسيـ التكنكلكجيا في تطكير المنيج بجممة مف النقاط حددىا صياـ كآخركف 

 ( كىي: 401،ص2012)
  .متعة التعمـ، كاستثارة كجذب الطلبب نحك التعميـ 
  .الفردية في التعمـ، كتشجيع التعمـ الذاتي لتبايف القدرات كالاستعدادات بيف الطلبب 
  50ى % حت30تقميؿ كقت التعمـ بنسبة % 
  تكفير معمكمات مرئية مف خلبؿ برامج الرسكمات كالكسائط المتعددة التي تكفر الصكت

 كالصكرة. 
  .تأكيد التعميـ التفاعمي مف خلبؿ الحكار كالتخاطب 
 مة لمتدريس بالطرائؽ التقميدية. إمكانية تدريس بعض المكضكعات التي كانت غير قاب 



كبناءٍ عمى ماسبؽ، فإف إدارة المناىج كتطكيرىا بكؿ ماتشممو مف عمميات، يجب أف يقكـ بيا 
فريؽ مف الخبراء كالمختصكف سكاءن بالمادة العممية التخصصية، أك بالمناىج عامة، إضافةن 
لخبراء تكنكلكجيا التعميـ، فالمختص في مجاؿ تكنكلكجيا التعميـ ىك شخصية ىامة في لجاف 

 بشأف أم عممية مف عمميات المنيج. لمناىج، كلابد أف يككف لو دكر في اتخاذ القرارات تطكير ا
 حدرٗس اىرٗاع٘ات فٖ عٔء حهِٔىٔس٘ا اىخػيً٘  – : – 3 – 3

تكنكلكجيا التعميـ ىي أداة قكية في الرياضيات عندما تستخدـ بشكؿ مناسب، كيجب أف تستخدـ 
كالمقصكد أف يستخدميا المتعممكف ليقككا كيكسعكا لتعزز تعمـ الرياضيات كأداة أكثر مف غاية، 

 فيميـ لممفاىيـ الرياضية، كاكتشاؼ الأشكاؿ اليندسية، كالتحقؽ مف نتائج النشاطات الرياضية
التي يقكمكف بيا. فتكنكلكجيا التعميـ لا يمكف أف تىستبدؿ الحاجة لأف يتعمـ الطلبب الميارات 

التلبميذ في المرحمة الإبتدائية يجب أف يككنكا  الرياضية الأساسية كيبرعكا فييا، فمثلبن جميع
في المرحمة  طلببالك  قادريف عمى إجراء العمميات الحسابية البسيطة دكف استخداـ الآلة الحاسبة،

. دكف استخداـ أدكات التكنكلكجيا مطمكبةالثانكية ينبغي أف يحمكا المعادلات كيرسمكا المجسمات ال
فالمتعمميف يجب أف يستمركا باستخداـ الحقائؽ كالميارات الرياضية التي تعممكىا مسبقان في 

 . مستكيات الصفكؼ المتلبحقة ليحافظكا عمى طلبقتيـ دكف استخداـ التكنكلكجيا
( التي تكصمت إلى أف الأدكات التكنكلكجية لا يمكف أف 2003)مكافي كأكد ماسبؽ دراسة 

. فعندما يتعمـ الطلبب استخداـ دكف فيـ الميارات كالمفاىيـ الرياضية كالعلبقات ،تستخدـ بفعالية
الأدكات، كأف تكنكلكجيا التعميـ، يجب أف يينمى لدييـ التفكير الضركرم للبستخداـ الفعاؿ ليذه 

يككف لدييـ الفرص لتقكية الميارات العقمية كالتقديرية كبذلؾ يستطيعكف التأكد مف حساباتيـ فيما 
 يتعمؽ بالمعقكلية كالدقة.

التعميـ قد لايفيد في ( أف استخداـ تكنكلكجيا Eze,2016) "أيز" في ىذا الصدد أشارت دراسة
لكقت المناسب لاستخداميا، فيذا سكؼ يعزز بعض الدركس، لذا مف المفيد أف يعرؼ المتعمـ ا

 ي اكتشاؼ إمكانيات التعمـ عنده.مف قدرتو ف
بشكؿ  ىجاالمن ذات أىمية كبرل في تطكير تكنكلكجيا التعميـ  ( أف27،ص1991ذكر الكمكب )

، حيث تعمؿ عمى تقميؿ الجيد كتكفير الكقت بالنسبة بشكؿ خاص الرياضياتمنياج ، ك عاـ
 . لمكصكؿ إلى المعرفة الرياضيةلممعمـ كالمتعمـ 

محميان، أكصت كزارة التربية السكرية مف خلبؿ كثيقة المعايير باستخداـ تكنكلجيا التعميـ في 
 الحصص المقررة لمادة الرياضيات كذلؾ مف أجؿ: 

  .ثراء عمميتي التعميـ كالتعمـ في المدرسة في مادة الرياضيات  تعزيز كا 
 لمدرسة في مادة الرياضيات بالعالـ الذم يعيشكف بو.ربط ما يتعممو المتعممكف في ا 



 كسكؼ يؤدم إدخاؿ تكنكلكجيا التعميـ في الغرفة الصفية إلى تمكٌف المتعمميف مف: 
  .إجراء العمميات الرياضية بيسر كسيكلة كسرعة 
  .تمثيؿ بعض المكاقؼ التي مف الصعب معالجتيا كالتعرؼ عمييا لكلا كجكد التكنكلكجيا 
  .تحميؿ البيانات كتنظيميا كعرضيا 
 ،(196،ص2015زيادة ميارات التفكير. )كثيقة المعايير  

 "ديرسف"ك (،2016) صبحو(، ك 2010ياني )كؿ مف السف كقد استخمص الباحث مف دراسة
(Dursun,2015) في التدريس بشكؿ  ىمية استخداـ التكنكلكجيامجمكعة مف النقاط تكضح أ

 عاـ كفي تدريس الرياضيات بشكؿ خاص، كىي: 
  .شباع حاجاتيـ نحك التعمـ  استثارة أذىاف الطلبب كا 
 الفركؽ الفردية بيف المتعمميف.  مراعاة 
 .التغمب عمى مشكمة زيادة أعداد المتعمميف داخؿ الصؼ 
  .تكفير كقت كجيد المعمـ 
  .تنكيع أساليب تعمـ الرياضيات 
 لدل المتعمميف نحك الرياضيات. يجابية إجاىات تنمية ات 
 زيادة دافعية المتعمميف إلى تعمـ الرياضيات 
  نقؿ المعرفة الرياضية كتثبيتيا، لأف الرياضيات بطبيعتيا تتعامؿ مع الرمكز كالمفاىيـ

 المجردة.
  تنمية ميارة التعمـ الذاتي في الرياضيات 
  المساعدة في حؿ المسائؿ كالمشكلبت الرياضية 
  .تقديـ تغذية راجعة فكرية لممتعمميف، مما يشجعيـ عمى دراسة الرياضيات 
 .تحقيؽ التكامؿ بيف الرياضيات كبقية المكاد الدراسية 

كبناءن عمى ماسبؽ، يتكصؿ الباحث إلى أف اليدؼ الرئيسي مف استعماؿ التكنكلكجيا في تدريس 
غناء حمكليـ كأفكارىـ، فعندما يستخدـ ىك مساعدة المتعمميف في تعمـ الرياضالرياضيات  يات، كا 
دكف  مسائؿ الرياضيات الأساسيةالتكنكلكجية المتاحة لمتكصؿ إلى حمكؿ  الكسائؿ المتعمميف

 ، فإف تعمـ الرياضيات سكؼ يبكء بالفشؿ.فيميا
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أصبح جزءن لا يتجزأ كمعياران ميمان لتطكير تدريس الرياضيات.  كالإنترنت إف استخداـ الكمبيكتر
أخذت بالانتشار لتغطي معظـ جكانب الحياة، فعمينا تعميـ طلببنا كيفية  اتكلأف ىذه التقني
عدادىـ بشكؿ يؤىميـ لاستخداـ  ياتكظيفاستخداميا ك  لمحصكؿ عمى المعمكمات اللبزمة، كا 

 بشكؿ جيد في العممية التعميمية.  كالإنترنت الكمبيكتر
ىذه الكسائؿ ستخداـ لامجالات  عدة( 219،ص2001كقد ذكر كؿ مف ركفائيؿ كيكسؼ )

 يا الباحث بالشكؿ الآتي: في تدريس الرياضيات لخصٌ  التكنكلكجية
  بمساعدة المنيج الإلكتركني أك المكاقع التعميمية أك درس في الرياضياتتدريس منيج 

 كفؽ إحدل طرائؽ التدريس المتاحة. 
  .أجراء عممية التقكيـ 
  .عمؿ محاكاة لبعض المفاىيـ أك النظريات أك استنتاج بعض القكاعد 
 سية في تعديؿ بعض المفاىيـ الخاطئة لدل الطلبب مثؿ الرسكـ البيانية كالأشكاؿ اليند

 فضاء ثلبثي الأبعاد. 
  .رسـ الأشكاؿ اليندسية كالمجسمات 
  .تسجيؿ تقدـ الطلبب في دراسة الرياضيات، كتحديد نقاط القكة كالضعؼ لدييـ 
  .التدريب لإتقاف الميارات التعميمية، مثؿ ميارة حؿ المعادلات 
 ت. إدارة ألعاب تعميمية ىادفة، مما يزيد مف اتجاه الطلبب نحك الرياضيا 

دكر الكمبيكتر كالإنترنت في تدريس ( 47-42،ص1999مف جية أخرل، فقد كضٌح جرجس )
 الرياضيات مف خلبؿ عدة محاكر، كما في الآتي: 

: أم كجكد برامج جاىزة عمى الكمبيكتر أك صفحات عمى أولًا; التعمم من الكمبيوتر والإنترنت
 الفكرية التغذية تحقؽ البرامج كىذهالإنترنت صيممت لإعطاء تعميمات متعاقبة لمكضكع معيف، 

 المتعمـ إتقاف مدل تقيس أف البرامج ليذه كيمكف لمتعمـ، كتدفعو ومكقف كتعزز لممتعمـ الراجعة
 أساس عمى يقكـ كىك ذاتي،ال التعميـ بفكرة معدة البرامج ىذه كمعظـلمتعمـ.  المطركح لممكضكع

 الانتباه كميارات الذاتي التعمـ المتعمـ في ينمي الدكر كىذا كمراعاة الفركؽ الفردية، الفردم التعمـ
 مكضكعات جديدة.  كتعمـ كالإتقاف

: إف تعمـ التفكير يحتمؿ أف يككف أىـ استخداـ اً; تعمم أنماط التفكير بالكمبيوتر والإنترنتثاني
لمكمبيكتر كشبكة كالإنترنت في التعميـ، مف خلبؿ البرامج المخصصة كالإتصاؿ كالتكاصؿ بيف 
المتعمميف لحؿ مسائؿ حقيقية تساعدىـ عمى تعمـ أنماط مختمفة في التفكير. إضافة لاستخداـ 

المتعمـ، مف خلبؿ استخداـ ىذه المغة في بعض لغات البرمجة التي تساعد عمى تنمية تفكير 



 مشابو بعمؿتصميـ برنامج يحؿ مشكمة صفية أك رياضية. كالكمبيكتر في ىذه الطريقة لايقكـ 
 البرمجة كميارات الذات كتقدير ليةؤ المس كتحمؿ الابتكار فرصة لممتعمـ يقدـ نماا  ك  المعمـ، لعمؿ

 كتعمـ التعميـ أىداؼ أىـ مف كىك متعمـال لدل المشكلبت حؿ أسمكب إلى يؤدم كىذا كالحؿ،
 . كالجامعات بالمدارس الرياضيات

 يساعد: إف استخداـ الكمبيكتر كالإنترنت اً; إدارة عممية التعمم والتعميم بالكمبيوتر والإنترنتثالث
 العديد مف النقاط منيا: في المعمـ
 جيدة بطريقة دركسو تحضير  
 طلببو.ل كالإرشاد التكجيو مف كمزيد كالجيد الكقت تكفير مع صؼ الدراسيال إدارة 
 بتدريسو يقكـ مدرسي مقرر لكؿ الأسئمة إعداد. 
 لممتعمميف كالغياب الحضكر أخذ. 
 الأخرل الدكؿ أك الأخرل المدارس في المعمميف مف كبغيره الأمكر بأكلياء الاتصاؿ . 

 المعمميف الكمبيكتر يساعد: والمؤتمراتاً; الكمبيوتر والإنترنت والبحث العممي وعقد الندوات رابع
 الندكات عقد عمى الكمبيكتر كيساعد الإنترنت، مف خلبؿ شبكة كالمناقشات العممي البحث في

 في كغيرىـ المعمميف ساعدي كالكمبيكتر كقت، أم في بالآخريف الاتصاؿ خلبؿ مف كالمؤتمرات
 .البيانات ك المعمكمات أحدث عمى الحصكؿ

 اشخخدام حهِٔىٔس٘ا اىخػيً٘  ضػٔةات – 22 – 3 – 3

ما إأف استخداـ الكمبيكتر كالإنترنت كممحقاتيا مف الكسائؿ يخضع لبعض العكائؽ، كىذه العكائؽ 
 أف تككف بشرية أك مادية، كأىـ ىذه العكائؽ ىي: 

أحد أسباب عدـ استخداـ  لتكفير ىذه التكنكلكجيا : التكمفة المادية اللبزمةالتكمفة المادية – 2
تكنكلكجيا التعميـ، مف خلبؿ تأميف أجيزة كمبيكتر كتزكيدىا بشبكة إنترنت كمدىا بخطكط ىاتؼ 
بمكاصفات معينة، ثـ ربط الأجيزة مع بعضيا بشبكة داخمية. كلاشؾ أف بعض المدارس غير 

 قادرة عمى تكفير ىذه الأجيزة كالأدكات. 
عطؿ مفاجئ بجياز الكمبيكتر، أك انقطاع الإنترنت أثناء : مثؿ حدكث المشاكل الفنية – 3

البحث كالتصفح، مما يضطر المستخدـ إلى الرجكع مرة أخرل لمشبكة كقد يفقد البيانات التي 
أك الرجكع إلى مكاقع البحث التي  كتبيا. كفي معظـ الأحياف يككف مف الصعكبة الدخكؿ لمشبكة

 كاف يتصفح فييا. 
: ليست العكائؽ المالية أك الفنية ىي السبب اتجاىات المعممين نحو استخدام التكنولوجيا – 4

الرئيس مف استخداـ التكنكلكجيا، بؿ العنصر البشرم لو دكر كبير في ذلؾ، نتيجة عزكؼ بعض 
عف استخداـ التكنكلكجيا في التدريس، بسبب عدـ الكعي بأىمية ىذه الأدكات أك عدـ المعمميف 



ة عمى استخداميا. كالحؿ ضركرة كضع برامج تدريبية لممعمميف خاصة بكيفية تكظيؼ القدر 
 تكنكلكجيا التعميـ بالعممية التدريسية. 

لذلؾ فإف دراسة اتجاىات المعمميف نحك استخداـ تكنكلكجيا التعميـ في العممية التربكية، أىـ مف 
 معرفة تطبيقاتيا كتكظيفيا. 

بحكث المكتكبة في الإنترنت بالمغة الإنكميزية، لذا فإف الاستفادة ال: نظران لأف معظـ المغة – 5
الكاممة مف ىذه الشبكة ستككف مف نصيب مف يتقف المغة. كالحؿ إعادة تأىيؿ المدرسيف في 
مجاؿ المغة، كضركرة بناء قكاعد بيانات بالمغة العربية لكي يتسنى لمباحثيف الإستفادة مف تمؾ 

 (194-193،ص2012الشبكة. )صياـ كآخركف،
 

 
نلبحظ مما سبؽ أف تكظيؼ تكنكلكجيا التعميـ في تدريس الرياضيات أصبح مطمبان أساسيان 
لتحسيف مخرجات العممية التعميمية، فالمدرسة كالقائمكف عمى التعميـ ييدفكف بالدرجة الأكلى إلى 

مع المحيط الذم  تكسيع مدارؾ المتعمـ بإكسابو الخبرات اللبزمة لو كتعميقيا، كتكسيع خبراتو
 يعيش فيو، كمساعدة المتعمـ عمى مكاجية المشكلبت المختمفة كالمتعددة..

، كسيتناكؿ الباحث في المحكر التالي أحد مفرزات تكنكلكجيا التعميـ، كىك التعمـ الإلكتركني
 كيتحدث عنو بشيء مف التفصيؿ.
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 السنكات في العممية التربكية تطكير في ان ر كبي دكران  لعبت كأدكات كسائؿ الحديثة التكنكلكجيا قدمت
 أف شأنيا مف كالتيكطرائؽ التدريس  أساليب لتحسيف الفرصة الكسائؿ ىذه أتاحت كما الأخيرة،

 مف بينيـ ما راعاةكم كتحفيزىـ الطلبب اىتماـ إثارة عمى يساعد الذم الفعاؿ التربكم المناخ تكفر
العديد مف  أنجبت كالانتشار الاتساع في التقنية الثكرة كباستمرار .فعاؿ بأسمكب فردية فركؽ

  كالتعمـ مف بعد، كالبيئة الافتراضية. التعمـ الإلكتركني،المفاىيـ، ك
التعميمية المختمفة التي كتؤدم النماذج السابقة أك إحداىا ىذا دكران كبيران في مكاجية الفرد لممكاقؼ 

تكاجيو، مف خلبؿ الإعداد الجيد كاستغلبؿ الإمكانات المتاحة بطريقة سميمة كمناسبة كبناءىا 
بالشكؿ المطمكب. كستككف نتيجة ذلؾ حصكؿ الطالب عمى فرصة تعميمية عظيمة تعزز كتصقؿ 

جراءات تساعده في تعمـ كتنمية المي  ارات المطمكبة.قدراتو الاستكشافية كتبني مفاىيـ كا 
 ٌفٓٔم اىخػيً الإىهخروُٖ  – 3 – 4 – 3

بالعكدة للؤدب التربكم المختص في ىذا المجاؿ، لاحظ الباحث اختلبؼ التربكييف حكؿ ترجمة 
( إلى المغة العربية، فبعض الباحثيف ترجمو )التعميـ الإلكتركني( مثؿ E-Learningمصطمح )

(. أما البعض الآخر فقد ترجمو )التعمـ 2007)(، كبسيكني 2012العبد الله كآخركف )
(. كسكؼ يأخذ الباحث بمفيكـ التعمـ 2005(، كزيتكف )2012الإلكتركني( مثؿ صياـ كآخركف )

 الإلكتركني نظران لاعتماده عمى التعمـ الفردم، حيث يككف فيو جيد المتعمـ أكبر مف جيد المعمـ.
 تيرة نمكه كتطكرىا يكمان بعد يكـتطبيقاتو المختمفة كتسارع ك بعد ظيكر التعمـ الإلكتركني كانتشار 
تعريؼ شامؿ لمفيكـ التعمـ الإلكتركني، كلقد صاغ  لإيجادكثرت محاكلات التربكييف كالمختصيف 

كؿ منيـ تعريفان ليذا المفيكـ مف زاكيةو مختمفةو، مما جعؿ الإتفاؽ عمى تعريؼ مكحد لمفيكـ 
 لغ الصعكبة. التعمـ الإلكتركني أمران با

كلمتغمب عمى كثرة التعاريؼ لمتعمـ الإلكتركني مف جية، كالاستفادة منيا مف جية أخرل. كجد 
 التعمـ إلى نظرتالباحث أنو يمكف تقسيـ ىذه التعاريؼ إلى مجمكعتيف رئيسيتيف إحداىما 

 . متكامؿ كنظاـ لو نظرت كالأخرل تدريس، كطريقة الإلكتركني
 :إلييما المشار المجمكعتيف تحت الإلكتركني ـالتعم تناكلت التي عاريؼالت استعراض يمي كفيما

 لنقؿ تدريس طريقة الإلكتركني التعمـ بأف المجمكعة ليذه المنتمكف يرل المجموعة الأولى;
 . كمف ىذه التعريفات: الإلكتركنية الكسائط عمى بالاعتماد المتعمـ إلى المحتكل
 ( بأنو طريقة لمتعميـ باستخداـ آليات 372،ص2012تعريؼ العبد الله كآخركف :)

الاتصاؿ الحديثة كالحاسب كالشبكات كالكسائط المتعددة بكابات الإنترنت، مف أجؿ 



إيصاؿ المعمكمات لممتعمميف بأسرع كقت كأقؿ تكمفة، كبصكرة تمكف مف إدارة العممية 
 ء المتعمميف. التعميمية كضبطيا كقياس كتقييـ أدا

 ( بأنو تقديـ المناىج التعميمية كالدكرات التدريبية عبر 216،ص2007تعريؼ بسيكني :)
الكسائط الإلكتركنية المتنكعة التي تشمؿ الأقراص بأنكاعيا كشبكة الإنترنت بأدكاتيا، في 

 أسمكب متزامف أك غير متزامف، كباعتماد مبدأ التعمـ الذاتي أك التعمـ بمساعدة المعمـ. 
 ( بأنو طريقة إبداعية لتقديـ بيئة تفاعمية 18،ص2005تعريؼ خاف :)حكؿ متمركزة 

 كقت كأم مكاف، أم كفي فرد، لأم كميسرة جيد، بشكؿ مسبقان  كمصممة المتعمميف،
 التصميـ مبادئ مع بالتطابؽ الرقمية كالتقنيات الإنترنت كمصادر خصائص باستعماؿ
 . كالمكزعة كالمرنة، المفتكحة، التعمـ لبيئة المناسبة التعميمي

 مدخلبتو لو متكامؿ نظاـ الإلكتركني التعمـ بأف المجمكعة ليذه المنتمكف يرل المجموعة الثانية;
 كمف ىذه التعريفات:  .كمخرجاتو كعممياتو
 ( بأنو ذلؾ التعمـ المخطط 2،ص2005تعريؼ الحارثي :) مكافالذم يحدث غالبان في 

 المقررات، تصميـ في خاصة ان طرق يتطمب كالذم المحاضرات قاعات عف بعيد
 أك كالمتعمـ المعمـ بيف التفاعؿ في خاصة طرقان  يتطمب أنو كما إلييا كالكصكؿ كتدريسيا،

 الحديثة كالاتصالات المعمكمات تقنيات باستخداـ التفاعؿ كيككف أنفسيـ، المتعمميف بيف
 متزامف.  غير أك متزامف بشكؿ

 ( بأنو 289،ص2003تعريؼ سالـ :)أك التعميمية البرامج لتقديـ تعميمية منظكمة 
 المعمكمات تقنيات باستخداـ مكاف أم كفي كقت مأ في المتدربيف أك لممتعمميف التدريبية

 أجيزة الإلكتركني، البريد المحمية، القنكات الإنترنت،) مثؿ التفاعمية كالاتصالات
لصؼ ا في متزامنة بطريقة المصادر متعددة تفاعمية تعميمية بيئة لتكفير (إلخ ..الحاسكب
 الذاتي التعمـ عمى اعتمادان  محدد بمكاف الالتزاـ دكف بعد عف متزامنة غير أك الدراسي
 .كالمعمـ المتعمـ بيف كالتفاعمي

كيخمص الباحث مف التعاريؼ السابقة إلى أف التعمـ الإلكتركني يككف قد قاـ عمى أسس عممية 
بمبادئ تكنكلكجيا التعميـ، مع التركيز عمى التعمـ الذاتي، كتقديـ تعميـ يتكافؽ مع بحتة تتمثؿ 

 قدرات المتعمميف لتحقيؽ أكبر قدر ممكف مف الأىداؼ.
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(، كسميماف 2008(، كآؿ محيا )2018كف في الأدب التربكم مثؿ العبد الله كجعفر )أجمع الباحث
، عمى أف لمتعمـ الإلكتركني نمطيف )نكعيف( رئيسيف (2010(، كصياـ كآخركف )2013)كسمكـ 
 ىما: 



 التعمـ الإلكتركني المتزامف 
 التعمـ الإلكتركني غير المتزامف 

 أولًا; التعمم الإلكتروني المتزامن
يجتمع فيو المعمـ مع المتعمميف في آف كاحد ليتـ بينيـ اتصاؿ مباشر بالنص أك الصكت أك 

 الصكرة. كمف أدكاتو: 
  المحادثات الصكتية المباشرة(Chat)  
  مؤتمرات الفيديك(Video Conference)  
  الفصكؿ الإفتراضية(Virtual Classroom)  

 تروني غير المتزامن كثانياً; التعمم الإل
لا يتطمب كجكد المعمميف كالمتعمميف بنفس الكقت، كيمكف أف يحصؿ المتعمـ عمى الدركس 
التعميمية كفؽ برنامج تعميمي مخطط لو مسبقان، كيمكف لمطالب اختيار الأكقات كالأماكف التي 

 تناسبو لتمقي التعميـ. كمف أدكاتو: 
  البرامج التعميمية المخزنة عمى الأقراص المدمجة(CD)  
  يد الإلكتركني البر(E-Mail)  
  المنتديات(Forums)  
  المدكنات(Blogs) 
 لكتركنيةمكاقع الإ (Websites)  
  الفيس بكؾ(Facebook) 
  الكيكي(Wiki)  
  قنكات يكتيكب(YouTube) ،(41،ص2008. )أؿ محيا 

كبذلؾ تككف شبكة الإنترنت قد جمعت بيف التعمـ الإلكتركني المتزامف كالغير متزامف، فيمكف 
لممتعمـ الإتصاؿ المباشر بالمعمـ كالتفاعؿ مع المتعمميف، أك الرجكع لممكاد التعميمية المخزنة عمى 

 الشبكة كدراستيا.
 بريكت (، كدراسة2008) السفياني كقد تحدثت العديد مف الدراسات السابقة مثؿ دراسة

(، عف أنكاع التعمـ الإلكتركني كأظيرت إيجابيات كسمبيات كؿ نكع، كقد قاـ الباحث 2011)
 بتمخيصيا بالجدكؿ الأتي: 

 
 
 



 (; مقارنة بين التعمم الإلكتروني المتزامن والغير متزامن3الجدول )
 تروني غير المتزامنكالتعمم الإل المتزامن كترونيالتعمم الإل 

ات
جابي

الاي
 

 تغذية راجعة  حصكؿ المتعمـ عمى
 فكرية

 قميؿ التكمفة 
  الإستغناء عف الذىاب لمقر

 الدراسة

  ي فالمتعمـ يحصؿ عمى الدراسة
 الكقت المناسب لو

  يستطيع المتعمـ إعادة دراسة المادة
 إلكتركنيان في الكقت الذم يريد

 

ات
سمبي

ال
 

  يحتاج لأجيزة حديثة 
 يحتاج لإنترنت عالي السرعة 

  عدـ الحصكؿ عمى تغذية راجعة
فكرية مف المعمـ، إلا في كقت 

 متأخر 
 يتـ في  ويؤدم إلى الإنطكائية لأن

 العزلة
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لممعمـ دكر ىاـ في العممية التعميمية بشكؿ عاـ لككنو أحد أركانيا، كبقدر ما يممؾ مف الخبرات 
 مبدعيف. ك كقيف فكالتربكية كأساليب التدريس الفعالة، يستطيع إخراج طلببان متالعممية 

كيظف كؿ مف يسمع عف التعمـ الإلكتركني بأف دكر المعمـ سينتيي في العممية التعميمية كيحؿ 
مكانو الكمبيكتر كالإنترنت كالمكاقع الإلكتركنية، كلكف ىذا ما ىك عمى النقيض تمامان، فالتعمـ 

ني يجعؿ دكر المعمـ أكثر أىمية، فيك سيعمـ الطلبب إلكتركنيان، لذلؾ يجب أف يككف الإلكترك 
 شخص مبدع ذك كفاءة عالية، كلديو قدرات عمى إدارة التعمـ الإلكتركني. 

كيمكف تمخيص دكر المعمـ في التعمـ الإلكتركني بأربعة مجالات كاسعة حددتيا أحمد 
 ( كىي: 8ص،2012)
 تصميم التعميم  – 2
 المكمؼ الشخص يقكـ بيا التي النشاطات بكافة كيقكـ التعميمي بالمصمـ يعرؼ المعمـ صبحأ

 تعميمية دركس أك دراسية كحدات أك مدرسية كتب أك برامج أك مناىج مف الدراسية المادة بتصميـ
 كتنظيميا محتكاىا كتحميؿ أىدافيا كضع بيدؼ بيا، المتعمقة الخارجية كالداخمية الشركط كتحميؿ
 اللبزمة التعميمية كالكسائؿ كالأجيزة كالمكاد الأدكات كاقتراح ليا المناسبة التعميمية الطرائؽ كاختيار
  . لمحتكاىا التقكيمية الاختبارات كتصميـ تعمميا المساعدة عمى الإدراكية الكسائؿ كاقتراح لتعميميا



 ككيفية التربية، مجاؿ في حديث ىك ما بكؿ الإلماـ في كبيرة مسؤكلية عاتقو عمى يقع كبالتالي
خراج لدافعتييـ مثيرة المتعمـ لمستكل كمناسبة ممتعة بطريقة التعميـ عرض  العممية المادة كا 
 . متناسقة كأشكاؿ كألكاف متناسؽ كشكؿ شيؽ بأسمكب

 توظيف التكنولوجيا  – 3
 تكنكلكجيا استخداـ يتطمب الإلكتركني كالتعمـ بعد عف التعميـ لمعممي الرئيسي الدكر أصبح

 كىي: يستخدميا أف لممعمـ أدكات يمكف كىناؾ بفاعمية كالأجيزة المعدات
  الكمبيكتر، الإنترنت، المكاقع التعميمية، المدكنات الإلكتركنية، الكسائط المتعددة

 تشجيع دافعية الطلاب – 4
كىك كيفية تشجيع تفاعؿ الطلبب كاكتسابيـ  ،ف يؤديوأخر يجب عمى المعمـ عف بعد آمجاؿ 

خذ مكانو في التعميـ عف أنكاع مف التفاعؿ الذم أربعة كىناؾ أالمعرفة في العممية التعميمية، 
 كىي:  بعد.
o  تفاعؿ المتعمـ مع المعمـ 
o  تفاعؿ المتعمـ مع المحتكل 
o  تفاعؿ المتعمـ مع المتعمـ 
o  .تفاعؿ المتعمـ مع نفسو 

 تطوير التعمم الذاتي لمطلاب  – 5
القدرة  ىذه كمثؿ تعميميـ في بنشاط المشاركة عمى الطلبب قدرة ييقصد بالتعمـ الذاتي بأنو

 . الذات عف التعبير الإتقاني، التعمـ الممكية، الذاتية، الكفاءة المعرفة، استراتيجيات :تتضمف
. الاستقلبلية في التفكير كالعمؿغ عمار لبمك فراد مف كافة الأتكجد حاجة عامة بيف الأإذ 
فيـ لدييـ المصادر الداخمية لمتكجيو  ،نفسيـأالحؽ في التفكير كالحديث كالعمؿ ب اللؤشخاصف

  .الذاتي
ضافةن لما سبؽ فقد أشارت العد التي  (Akcay,2017"أكام" ) د مف الدراسات مثؿ دراسةيكا 

التي تناكلت تكظيؼ  (2012) أحمد ، كدراسةتحدثت عف اختيار معمـ الرياضيات لمتكنكلكجيا
أف المعمـ في ظؿ التعمـ الإلكتركني لا ييعد ىك  ، إلاالتعمـ الإلكتركني في العممية التعميمية

نما أصبح دكره الأكبر  المصدر الكحيد لممعرفة، كلـ تعد كظيفتو نقؿ المحتكل لممتعمميف فقط، كا 
رشاد المتعمميف أثناء تعامميـ مع المحتكل مف خلبؿ  ىك تسييؿ الكصكؿ لممعمكمات، كتكجيو كا 

كما لو أساليبو عضيـ البعض في دراسة المقرر. شبكة الإنترنت، أك مف خلبؿ تعامميـ مع ب
كتحديد نقاط القكة كالضعؼ لدييـ. فيك مدير لممكقؼ التعميمي، يقع  الخاصة في تقكيـ طلببو

عميو العبء الأكبر في تحديد أعداد الممتحقيف بالمقررات الشبكية كمكاعيد المقاءات الإقتراضية 
  كطرؽ عرض المحتكل.



 كاستنادان لما سبؽ فإف أدكار المعمـ في ظؿ التعمـ الإلكتركني تتمخص في الشكؿ الأتي: 

 
 (: دكر المعمـ في ظؿ التعمـ الإلكتركني3الشكؿ )

 
عمى اعتبارىا أحد أدكات بشي مف التفصيؿ  التعميمية المكاقع الإلكتركنية الباحث كسكؼ يتناكؿ

  المحتكل العممي لممتعمميف.التعمـ الإلكتركني كككنيا كسيمة لإيصاؿ 
 اىٍٔكع الإىهخروُٖ اىخػيٍٖ٘  – 6 – 4 – 3

 خدمات تقدـ التي المكاقع مف العديد ظير العالمية، نترنتالإ لشبكة الكاسع الانتشار تزايد مع
 كالتاريخ كالمغات التعميمية كالعمكـ الرياضيات مثؿ المختمفة العمـ فركع في تعميمية متنكعة

 الامكانات أحد التعميمية العممية في الكيب مكاقع استخداـ يعد لذا كالكمبيكتر كغيرىا، فيااكالجغر 
 في التقميدية التعميمية المقررات تدعـ أف شأنيا مف ىائمة تامف قدر  تتضمنو لما التطبيقية
 المكاقع ىذه لتميز كذلؾ المجردة، لممفاىيـ استيعاب المتعمميف خلبؿ مف كالجامعات المدارس
  .كالمتعمـ البرنامج بيف كالتفاعمية كالصكرة كالحركة الصكت باستخداـ المعمكمات بعرض

 في الأدب التربكم نذكر منيا:  قع الإلكتركنيممك لكيكجد عدة تعريفات 
  منظكمة معمكماتية ليا اسـ أك عنكاف يعرٌفيا، تتضمف معمكمات أك خدمات يمكف"

 (. 445،ص2014كأبك العياؿ، الكصكؿ إلييا عف طريؽ شبكة الإنترنت." )تقكل
 كفؽ بطةاكالمتر  الرقمية الفيديك كمقاطع كالصكر كالنصكص الصفحات مف مجمكعة 

 كؿ كيحتكم (server) خادـ نكع مف حاسكب في مةمحمٌ  تككف ،كمتفاعؿ متماسؾ ىيكؿ

دور 
 المعلم

مصمم 
 للتعلٌم

مشجع 
 للطلاب

مطور 
لتعلٌم 
 الطلاب

 مدٌر  تكنولوجً 

موجه 
 ومرشد 

 باحث



كيككف لممكقع  .أخرل صفحات الى تؤدم( main page) رئيسة صفحة عمى مكقع
 (. 38،ص2010عنكاف خاص بو. )حسيف،

 

 نترنتالإ عمى المباشرة التعميمية لمقرراتا( إلى أف Harris,1999ىذا كتشير دراسة "ىارس" )
 التربكية المؤسسات بعض تقدـ حيث ،نمكان  نترنتالإ مجالات أكثر مف التخصصات في مختمؼ

  بعد. مف التعمـ في الراغبيف لخدمة الشبكة عمى مباشرة بصكرة تيااكالمعاىد مقرر 
 (Ryan,2002(، ك"رياف" )Bernadette,2004دراسة "بيرناديت" ) كتؤكد بعض الدراسات مثؿ

 بيف عممية التفاعؿ كالتكاصؿعمى أف المقررات الدراسية المنشكرة عمى المكاقع التعميمية تزيد مف 
 سية حيثاالدر  تاالمقرر  ىذه في فعاؿك  يجابيإ دكر كلممتعمـ البعض، بعضيـ كالمتعمميف المعمـ
مف  غيره قدمو ما ىعم كيعمؽ فييا، رأيو كيبدم لممقرر، العممية المادة عدادإ في متعمـ كؿ يسيـ

مف  ىائؿ بكـ للبتصاؿ ليـ الفرصة نترنتالإ عمى المعتمد الإلكتركني المقرر كيتيح المتعمميف،
 . المعمكمات

 تضمف يالت العامة أك كالتعميـ التربية يف المتخصصة سكاء التعميمية المكاقع مف العديد ىناؾ
 كمف ،العمـ مجالات أحد في المتخصصة أك العامة التعميمية كالعناصر مجاالبر  بعض مكاقعيا
 جميعك  المغات جميع يف كتنكعيا لكثرتيا نظران  البحث ىذا يف التعميمية المكاقع حصر الصعب

 :المثاؿ سبيؿ عمى ما يستعرض الباحث المكاقع ىذه كمف ،كالمستكيات حؿاكالمر  المجالات
 ( المدرسة العربية الإلكتركنيةwww.schoolarabia.net ) 
 ( المدرسة السكرية الإلكتركنيةwww.eschoolsy.net ) 
 ( الاستراتيجيةt1t.netwww.)  
 ( كاحة الحاسبarabic2000.topcities.comwww. ) 

 

مداد إ لتسييؿ ،بعد عف كالتعمـ المفتكح لمتعمـ جديدة مكاناتإ تقديـ في المكاقع ىذه تسيـ
 فكالتمكٌ  لتنميتيـ كالمعرفية اللبزمة التعميمية بالتسييلبت مناطؽ بعيدة في المتكاجديف المتعمميف

 حيث ك الزماف،أ المكاف كأ العمر شرط عف النظر بصرؼ الحياة لمد المستمر التعمـ مف
 عصرم يتسـ بأسمكب معو يتعامؿ الكقت، طكؿ لو متاحان  خصكصيان  مدرسان  متعمـ لكؿ يصبح

  .كليس التمقيف كالفيـ الذاتي كالتعمـ بتكاركالإ البحث ممكات تنمية ىعم كالقدرة كالتشكيؽ بالجاذبية
 أُٔاع اىٍٔاكع الإىهخروُ٘ث ٌَ ض٘د اىخهِٔىٔس٘ا اىٍصخخدٌث  – 7 – 4 – 3

 ( أف ىناؾ نكعيف أساسييف مف المكاقع: 91،ص2015ذكر عكض الله )
 ; (Static websiteالمواقع الساكنة ) – 2
 العرض كسائؿ مف كغيرىا كصكر نصكص عمى متحتك  التى ةالعادي الإنترنت مكاقع يكى

 النكع ىذا أف إلا ،المكقع كىدؼ كفكرة الصفحات لمحتكل طبقان  كالمتحركو ةالثابت صكرالنصيو كال

http://www.schoolarabia.net/
http://www.eschoolsy.net/
http://www.t1t.net/
http://www.arabic2000.topcities.com/


بيانات  قاعدة أك متغيره ديناميكيو بطريقو بياناتو تغير إمكانيو عمى ملا يحتك  المكاقع مف
(Database)  صكرة أك معمكمة مأ تغيير يتطمب حيث ،خلبليا مف البياناتيمكف تحديث 

 عدد فإف كبالطبع ،أخرل مره الإنترنت عمى نشره ثـ إعاده المكاقع تطكير كلغات دكاتأ بإستخداـ
  .لممكقع المطمكب لممحتكل طبقان  كقت مأ المزيد فى إضافو كيمكف محدكد غير المكقع صفحات

 (; Dynamic website)المواقع الديناميكية  – 3
 إضافة أك بتغير يسمح حيث ة،الساكن المكاقع مف تطكران  المكاقع أكثر المكاقع مف النكع ىذا يعتبر

 كأ المكقع صاحب قبؿ مف تامة بسيكلة كجداكلو صفحاتو مف صكر أك معمكمات مأ أك حذؼ
 ةالشرك أك المكقع مصمـ الى الرجكع دكف المرات مف عدد مكبأ يشاء كقت مأ يعنو ف ؿؤك المس
ة المكجكد كالصكر البيانات كجداكؿ المعمكمات ظيارا  ك  إدخاؿ بتصميمو، كيتـ قامت التى

 ةبالإضاف تسمح ( كبيرةDatabaseبيانات ) خلبؿ قكاعد مف ةالدينامكي المكاقع بصفحات
 أك المكقع صاحب كيقكـ ،ةالمكاقع الدينامكي عمييا طمؽأي  كليذا .لمصفحات المستمر كالتحديث

 لا سر بكممة دائمان  تحكـ مؤمنة لكحة خلبؿ مف المكقع بيانات بتحديث إدارتو عف ؿك ؤ المس
  .المكقع إدارة ؿك ؤ مس سكل يعرفيا

( مكضحان أنو لبناء أيان مف المكاقع السالفة الذكر 42،ص2001كتابع في السياؽ نفسو طكالبة )
 ىناؾ ثلبث تقنيات أساسية كجب استخداميا. كىي: 

 استخداـ برامج التصميـ الخاصة بمكاقع الإنترنت مثؿ:  – 1
 Front Page  

 HTML-Kit Tools  

 Dream Weaver  

 Word Press  

 Web Easy Professional  

كىذه التقنية ىدفيا الأساسي تصميـ المكقع كليس بنائو، كاستخداميا في بناء المكاقع أكبر خطأ 
يمكف ارتكابو، لأنيا سكؼ تنتج مكاقع ثابتة غير متغيرة كلا متفاعمة مع زكارىا، كما أف تكمفة 

 تعديميا كبنائيا عالية. 
 (: Dynamic Web Pagesاستخداـ الصفحات الديناميكية ) – 2
 ي تمؾ الصفحات التي يتـ بنائيا بإحدل لغات الكيب مثؿ كى

 Scripting Language  

 Java Script  

 Java HML  

كتعمؿ ىذه الصفحات عمى ربط المكقع الذم تـ تصميمو مع قاعدة بيانات خاصة بالمكقع لجمب 
المعمكمات الخاصة أكلان بأكؿ، كتمؾ المعمكمات يتـ عادةن تحديثيا مف قبؿ صاحب المكقع مف 



خلبؿ لكحة تحكـ تخكلو التحكـ في النطاؽ الذم يسمح بو المبرمج، كأيضان حسب حاجتو، كيمكٌف 
 لأسمكب زكار المكقع مف التفاعؿ معو بشكؿ جيد. ىذا ا

 (: CMSاستخداـ تقنيات حمكؿ إدارة المحتكيات ) – 3
كىي تمؾ التقنيات التي تساعد في إدارة المعمكمات التي يتـ تداكليا عبر الإنترنت، كليس في بناء 

اف التحكـ تجعؿ بالإمكمكقع ضخـ عمى شبكة الإنترنت، إنيا ببساطة نشرة إلكتركنية صغيرة 
الكامؿ بالمحتكل ميما كاف عدد مف يعممكف في إعداده كتأليفو. كما أنيا تحرر صاحب المكقع 
مف سيطرة المبرمج أك المصمـ أك قيكد البرمجة المزعجة، حيث تعطي لو الحرية الكاممة لمفصؿ 

 بيف المحتكل كالتصميـ كالتحرؾ بيف الصفحات كتكزيع المحتكل فيو. 
 حطًٍ٘ اىٍٔكع الإىهخروُٖ ٌَ ض٘د اىػرض واىٍصار  – 8 – 4 – 3

نتاج البرمجيات  مع دخكؿ عصر تكنكلكجيا التعميـ ظير اتجاه جديد لإدخاؿ عممية تصميـ كا 
التعميمية في حقؿ التدريس، عف طريؽ تصميـ برنامج تعميمي أك مكقع إلكتركني تعميمي لتغطية 

عممية كالأنشطة المصاحبة كالتقكيـ بطريقة مقرر معيف، يستعرض المتعمـ مف خلبلو المادة ال
تفاعمية مشكقة. كىذا بدكره يعمؿ عمى تحسيف العممية التعميمية، كما يتطمب أيضان معرفة أنكاع 

 التصاميـ المستخدمة في بناء أم مكقع إلكتركني. كىي: 
لأنو  كىك مف أبسط أساليب التصميـ، إذ ييمزـ الجميع التعمـ بمسار كاحد، تصميم خطي; – 2

يتحكـ في مجريات عممية التعمـ، فلب يراعي الفركؽ الفردية، كليذا ىك يناسب المجمكعات 
المتجانسة، كمف أبرز سمبياتو أنو لا يتسـ بالمركنة الكافية كلا يراعي قدرات كميارات المتعمميف 

رار. يستخدـ ىذا المتباينة مما يشعرىـ بالممؿ، كما أنو لا يمكٌف المتعمـ مف الاشتراؾ في إتخاذ الق
النكع في تصميـ مكاقع تركز عمى عرض المفاىيـ كالحقائؽ بطريقة منظمة منطقيان. )الربيعي 

 (.48،ص2004كآخركف،
: كىك الذم يسيـ في تفريد التعميـ مف خلبؿ إتاحة الخيارات المتعددة لممتعمـ، تصميم متفرع – 3

أك تخطي أك إعادة أجزاء مف المادة كتكفير قدر مناسب مف الحرية في التنقؿ بيف المعارؼ، 
العممية حسب رغبة كؿ متعمـ، مما يشعره بنكع مف التفاعؿ الباعث عمى المتعة كالرغبة في 

 (85،ص2004المتابعة. )الربيعي،
: يبدأ بصفحة أكلى تقضي إلى عدة صفحات مف المستكل الثاني حاكية عمى تصميم ىرمي – 4

معمكمات أكثر تحديدان، ككؿ صفحة مف المستكل الثاني تكصؿ إلى صفحات مف المستكل الثالث 
 حاكية عمى معمكمات أكثر تحديدان بشأف صفحة المستكل الثاني المكصكلة بيا، كىكذا دكاليؾ. 



ؽ لممكقع اليرمي ليس لمجرد الأناقة، فييكمية الصفحة تساعد الزائر في كالكاقع أف التنظيـ الدقي
العثكر عمى مراده في حاؿ كجكد الكثير مف المعمكمات المفصمة في المكقع.  

 (. 185،ص1999)سنؿ،
كبناءن عمى ما سبؽ، يتكصؿ الباحث إلى أف أم مكقع إلكتركني تعميمي مصمـ، حتى يحقؽ 

أف يضـ برامج ككسائط متعددة تشجع المتعمـ عمى المعرفة مف  الأىداؼ المطمكبة منو، يجب
خلبؿ البحث عف المعمكمة كليس تقديميا جاىزة لو، بحيث لايككف المتعمـ مستقبلبن لممعمكمة مف 

 المكقع، بؿ مشاركان في صنعيا
 ٌػاٗ٘ر سٔدة اىٍٔاكع الإىهخروُ٘ث  – 9 – 4 – 3

مع تزايد عدد المكاقع الإلكتركنية عمى شبكة الإنترنت، ازدادت الحاجة إلى تقكيـ جكدة ىذه 
المكاقع كالخدمات الإلكتركنية التي تكفرىا. كلقد كثرت الدراسات كالبحكث التربكية المنشكرة حكؿ 
 معايير جكدة المكاقع الإلكتركنية، حيث قاـ العديد مف الباحثيف بإجراء دراسات عف ىذا

 المكضكع، كحاكلكا التكصؿ إلى معايير ثابتة لضبط جكدة المكقع الإلكتركني. 
ـ قدرتيـ لمكصكؿ لقائمة ثابتة مف المعايير، نتيجة اختلبؼ تكجياتيـ دكرغـ اختلبؼ الباحثيف كع

العممية كاختصاصاتيـ، إلا أف آراء معظميـ تتمحكر حكؿ مجمكعة مف المعايير تعتبر ىي الأىـ 
-41،ص2010حسيف ) مف كؿو  جكدة المكاقع الإلكتركنية. كقد استخمصيا الباحث مففي تقكيـ 

 (، كىي: Harris,2007,p9"ىاريس" )(، ك61،ص2004(، كالطائي )45
 أولًا; المحتوى 

 المستمر كالتحديث المكضكعي، المجاؿ في لمتطكر المحتكل مكاكبة كمقدار المعاصرة، كيشمؿ:
 كالإشارة إذا المعرفية، كالتغطية التحديث كمكاعيد الإلكتركني الممؼ ظيكر تاريخ كمعرفة كالدائـ،

 إلى يؤدم بما المقصكد التحريؼ أشكاؿ عف كالإبتعاد بعد، معمكماتو تكتمؿ لـ المحتكل كاف
 المتصفح، لدل ثقة لخمؽ المعمكمات في الدقة المكضكعية رافؽي أف كلابد .مصداقية المكقع فقداف
 كالنحكية كالمغكية الطباعية ككذلؾ العممية القصكر كالأخطاء مف المعمكمة خمك مف كالتأكد
  .المعمكمة مصادر ككضكح

 ثانياً; التصميم 
كيشمؿ الصفات المرئية الداخمة في تصميـ المكقع الإلكتركني لجذب المستخدميف لزيارة المكقع 

ف أبدايةن، ثـ المككث أطكؿ فترة ممكنة داخؿ المكقع، ثـ تكرار الزيارة مرات أخرل مستقبلبن. إذ 
سكء التصميـ قد يؤدم إلى ممؿ المستخدـ كعدـ الرغبة في تصفح المكقع رغـ إحتكائو عمى 

 صكرة معمكمات غنية. لذلؾ تحرص المؤسسات المختمفة عمى إظيار مكاقيا الإلكتركنية بأفضؿ
 : الآتيةمف خلبؿ استخداميـ لطرؽ كأساليب إبداعية كمراعاتيـ لممؤشرات 



  الجاذبية: أم الإبتكار في التصميـ، كالجماؿ في الصكر كالحركات، كاختيار الألكاف
 المناسبة لمخمفيات كالنصكص. 

 ختيار المناسب لمقاطع الفيديك كالصكت مع سيكلة أم الافيديك كالصكت كالصكرة: ال
 تحميؿ ىذه المقاطع عمى جياز المستخدـ. 

  النص: مف حيث حجـ الخط كنكعو، كاستخداـ الحركؼ الكبيرة أك الصغيرة، كاستخداـ
براز العناكيف الرئيسية.   الفكاصؿ، كا 

 ثالثاً; التنظيم أو الترتيب
ييتـ ىذا العنصر بييكيمية المكقع الإلكتركني كطريقة تقسيـ الخدمات التي يقدميا لتكفير طريقة 
سيمة لتصفح المكقع، بيدؼ مساعدة المستخدـ لمكصكؿ إلى المعمكمة المطمكبة بسرعة، بحيث 

 يشعر بالراحة خلبؿ زيارتو لممكقع. 
فقد تيرتب المكاقع طبقان لكتركني، المكقع الإ لمحكـ عمى جكدةعناصر المف أىـ  ييعد التنظيـ

لمخطط التقميدية مثؿ الترتيب الزمني أك الأبجدم أك الجغرافي، أك طبقان لبنية المنظمة أك المعيد 
 مثؿ أقساـ عممية أك فئات مكضكعية. كمف مؤشرات جكدة التنظيـ: 

  الفيرس 
  خريطة المكقع 
 صلبت ك الركابط أك ال 
 ؤسسة عمى كؿ صفحة مف صفحات المكقع الشعار: أم كجكد شعار كاضح لمم 

 رابعاً; سيولة التعامل 
أم سيكلة استعماؿ المكقع مف قًبؿ المستخدـ أك المستفيد بغض النظر عف خمفيتو العممية 
لمحصكؿ عمى المعمكمة المطمكبة، كسرعة الإنجاز بأقؿ قدر مف الكقت كالجيد، مما يحفز 

 أخرل.المستخدـ عمى إعادة زيارة المكقع مرة 
 

مف الدراسات السابقة التي قاـ فييا الباحثيف ببناء كتصميـ مكقع تعميمي بيدؼ تنمية ميارات 
 ( كأكدت كؿ منيما2013خميؿ ) كدراسة (2015) القصاص دراسةمعينة عند المتعمميف كانت 

لة عف محتكل المكقع سكاءن كانت شخصان أك مؤسسة ك أنو يجب الإىتماـ بالسمطة الفكرية المسؤ 
أك جية معينة، لأف المعمكمات المتاحة عبر الإنترنت غالبان ما تككف مجيكلة المصدر، كبالتالي 
تصبح مكضع شؾ، بالإضافة إلى أنيا لا تمر بنفس إجراءات المراجعة كالتحكيـ التي تمر بيا 

طبكعة، كما أنيا تظير كتختفي بسرعة، إذ لا يمكف لأم شخص أك ىيئة أف مالمكضكعات ال
 مكمات إلى المكقع مباشرة. تضيؼ مع



مناسبة محتكل المكقع كتصميمو لمفئة التي  إلى ضركرة كما نكىت كؿ مف الدراستيف السابقتيف
 تستخدمو، مف خلبؿ مراعاة الخصائص العمرية كالثقافية كالمعرفية كالمغكية ليذه الفئة. 

لت المكاقع التعميمية تناك ( فكانت مختمفة عف سابقاتيا، إذ Ihmeideh,2019أما دراسة "أحمد" )
طفاؿ بشكؿ معتدؿ كساىمت في مت إلى أف ىذه المكاقع مناسبة للؤطفاؿ، كتكصالخاصة بالأ

 نمكىـ في مختمؼ الجكانب.
اىٍػاٗ٘ر اىخرةٔٗث ىتِاء ٌٔكع إىهخروُٖ حػيٍٖ٘ غيٕ شتهث  – : – 4 – 3

 الإُخرُج. 

لنقؿ المعرفة كالمعمكمات فى العصر نترنت أصبحت كسيمة شبكة الإ إف المكاقع التعميمية عمى
 . المتعمميف عمى اكتساب المعرفة الجديد مما يساعد عمى نشر العممية التعميمية كمساعدة

 يكضعيا ف يمعايير ينبغال مجمكعة مف شبكة الإنترنت فيناؾ مىع ييتـ بناء مكقع تعميم يلكك 
  :كفؽ الأتي (1،ص2011، كقد حددتيا شحاتو )الاعتبار

ـ بيئة التعمـ الإلكتركني مع خصائص ءأف تتلب يفينبغ: تحديد خصائص المتعممين – 2
بيئة  ييمكف أف يقكمكا بو ف متشير إلى أنكاع استجاباتيـ كالدكر الذ يالمتعمميف الشخصية، كالت

ـ السابقة ـ القائـ عمى الكيب، كذلؾ يجب أف ييراعى ميارات الطلبب التكنكلكجية كخبراتييالتعم
 رات التعميمية.بالمقر 

احتياجات المتعمميف  يالتعميـ القائـ عمى الشبكات يجب أف يمب: تحديد احتياجات المتعممين – 3
  أغمب الأحياف. يف يالفردية برغـ ككنو جماع

 لمتقديـ عبر الشبكات، كتحديد توئمكذلؾ لمتحقؽ مف مدل ملبالمحتوى العممي; تحميل  – 4
  ككيفية تتابعيا كتنظيميا.العناصر كالأفكار الرئيسة فيو، 

ىك عبارة محددة تصؼ ما يستطيع أف يفعمو  ياليدؼ التعميمالأىداف التعميمية; تحديد  – 5
ىذا المضمار يجب مراعاة  يالطلبب نتيجة مركرىـ بالخبرة أك الانتياء مف عممية التعميـ، كف

 المعايير التالية:
  تككف المكجو لبناء كاختيار الكسائط تحديد الأىداؼ التعميمية في بداية العمؿ، حيث

 . يالمتعددة كعمميات التطكير كالتطبيؽ لمبرنامج التعميم
 يأف تككف ىذه الأىداؼ مرتبطة بالمحتكل التعميم. 
 .صياغة الأىداؼ في أسمكب كاضح، كأف تككف قابمة لمقياس 
 أف تعرض عمى المتعمـ قبؿ بداية العمؿ  

 تحديد استراتيجيات التعميم  – 6
 تساعد في تحقيؽ الأىداؼ المحددة مسبقان. ييجب اختيار إستراتيجية التعميـ الت 



 فضؿ دمج دراسات حالة كأمثمة مرتبطة دائمان بحؿ مشكلبت في الكاقع بما يسمح ي
  لممتعمميف تطبيقيا في بيئاتيـ.

 

 مكملبن  جزأن ( عمى أىمية أف يككف الإنترنتRisinger,2001ىذا كأكدت دراسة "ريسنجر" )
 (1996) عاـ بداية حيث كانت النسبة الدرس قاعة في استخداميا معدؿ داز ، إذ بالمدارس لمتعمـ
 مزج مكاف المعمميفإ في كأصبح ،(%89) النسبة بمغت (2000) عاـ كحتى( %35)  حكالي

 .الدراسية الصفكؼ لجميع مناسبة لأخر  تعميمية ككسائؿ بمصادر نترنتالإ
 

استعراض أبرز النقاط الأساسية عف التعمـ الإلكتركني كالمكاقع مف خلبؿ ما سبؽ كبعد 
الإلكتركنية التعميمية، ندرؾ أىمية ىذا التعمـ لكؿ مف المعمميف كالمتعمميف، فقد عمد عمى إعادة 
صياغة الأدكار في الطريقة التي تتـ بيا عممية التعميـ كالتعمـ بما يتكافؽ مع المستحدثات 

في تكسيع معارؼ الطالب كعدـ الاقتصار عمى المعمـ كمصدر كحيد  التكنكلكجية، كما ساىـ
 قد ساىـ كثيران في حؿ بعض المشكلبت التعميمية لي ظيكر ىذا النكع مف التعمـلممعرفة، كبالتا

 ساعد في تحسيف مخرجات التعمـ.بشكؿ عاـ، كالمشكلبت الرياضية بشكؿ خاص، كيككف قد 
تصميـ التعميـ كفؽ أحد نماذج التصميـ  لتكضيح عممية كسيتطرؽ الباحث في المحكر التالي

 القائمة عمى مدخؿ النظـ.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



ج اِظً٘ وحطًٍ٘ ٌٌِٓدخو اىِظً فٖ حأشس اشخخدام اىٍطٔر اىراىد:  – 5 – 3

 اىرٗاع٘ات

 حٍٓ٘د – 2 – 5 – 3

بؿ الدكؿ في مف قً كبشكؿ منظـ في السعي الحثيث لمرفع مف عممية التعميـ كالتعمـ، بدأ الاىتماـ 
رفع مستكل تعميـ الفرد لمكصكؿ لمنيضة الشاممة، كخرجت عدة نظريات كفمسفات عف التعميـ 

كخرج مف ىذه النظريات العديد مف المداخؿ منيا مدخؿ  ،مدعكمة بالعديد مف الدراسات
تيتـ مف المداخؿ التي  ييعتبر كىذا الأخير كغيرىا. الأىداؼ، كمدخؿ المفاىيـ، كمدخؿ النظـ،

بتصميـ كتحميؿ مكاقؼ التعميـ كالتعمـ، كىك الأساس لتطكير العممية التعميمية الحديثة المرتبطة 
 بالتكنكلكجيا.

، كىك اليدؼ الأساسي مف تدريسيا، العميا العقمية العمميات لتنمية رياضياتال تدريس تكجيو إف
 عمى قدرة أكثر تككف رياضياتال لتدريس جديدة عف مداخؿ البحث رياضياتال معمـ مف سيتطمب

اتباع طرائؽ تقميدية في التدريس ييدر مزيدان مف ، فالاستمرار في المتعمـ لدل العمميات ىذه تنمية
 المداخؿ أحد ىك النظـ مدخؿك كقت المعمميف كالمتعمميف، كيؤدم إلى ضعؼ المخرج التعميمي. 

عممية تطكير التعميـ عممية شاممة  ينظر لمعممية التعميمية بصكرة منظكمة متكاممة كيجعؿ الذم
 المعمكمات المتسارعة كثكرة المتغيرات ضكء في خصكصان كمتكاممة في جميع مككناتيا كمراحميا، 

 .كالإلكتركنيات
 ٌدخو اىِظًٌفٓٔم  – 3 – 5 – 3

تنطمؽ الفكرة الأساسية لمدخؿ النظـ مف العمؿ بالكؿ، كقد طرح ىذه الفكرة قديمان الفلبسفة مف 
 أمثاؿ: سقراط، أفلبطكف، ىيغؿ، كابف خمدكف الذم درس تاريخ النظـ كأنشأ عمـ الاجتماع. 
يد العالـ ثـ ظيرت القكاعد الأساسية لمنظرية العامة لممنظكمات في منتصؼ الثلبثينيات عمى 

لبيكلكجي "لكيكدكنج برتلبنفي"، إذ أكد عمى ضركرة اعتبار الكائف الحي متكاملبن أك نظاـ كمي ا
 مككف مف أنظمة فرعية. 

يمكف القكؿ أف مدخؿ النظـ بدأ استخدامو فعميان في مجاؿ التعميـ مع بداية الستينات بيدؼ 
 (91،ص2013)سميماف كسمكـ،تطكير الممارسات التعميمية عمى أسس عممية.

مف كممة  مشتؽ( Systems Approachمصطمح مدخؿ النظـ في المغة الإنكميزية )ك 
(System أم النظاـ في المغة العربية، كتكجد عدة تعريفات لمنظاـ في الأدب التربكم، نذكر )

 منيا:



 ( بأنو الكؿ المركب مف مجمكعة عناصر ليا كظائؼ 31،ص1992تعريؼ سلبمة :)
تتـ ضمف حدكد كقكانيف. لمنظاـ مدخلبت كمخرجات  كبينيا علبقات تبادلية شبكية

 كسمات مميزة كعلبقات تبادلية مع النظـ الأخرل، كيسعى لتحقيؽ ىدفان معينان. 
 ( بأنو مجمكعة مف العناصر التي تتجمع في كؿ 92،ص2013تعريؼ سميماف كسمكـ :)

أك كياف كاحد، كيتصؿ بعضيا ببعض في علبقات تفاعمية متبادلة شبكية، بغرض 
 تحقيؽ كظائؼ أك أىداؼ محددة. 

 فرعية أنظمة عمى يحتكم التعميمي النظاـ ، فمثلبن أكبر نظاـ مككنات أحد يككف قد فالنظاـ
 الدراسية كالكحدة لممدرسة، فرعي نظاـ كالفصؿ التعميمي، لمنظاـ فرعي نظاـ درسةمفال) ناتمكك (

 تعتبر ككناتمال ذهى مف مككف كؿ ليلمكحدة، كبالتا فرعي نظاـ كالدرس لممنيج، فرعي نظاـ
 . نظامان 

بأنو: إجراء يصمـ  ( إلى تعريؼ مدخؿ النظـ125،ص2018) كقد تكصؿ العبد الله كجعفر
كامؿ النظاـ ليحقؽ أىدافو بفعالية عالية أك كفاية مناسبة، فيك مجمكعة مف المككنات المترابطة 
في كؿ كاحد، بينيا علبقات تفاعمية منظمة كعلبقات تبادلية مع النظـ الأخرل لبمكغ أىداؼ 

 . معينة
 الأشاس اىفيصفٖ ىٍدخو اىِظً – 4 – 5 – 3

 النظرية عمى ،ن افمسفي كنماذج التصميـ القائمة عميو، كالتعميـ التدريس في مدخؿ النظـ يرتكز
 .(Constructivism Theory) المعرفي لبياجيو التعمـ في البنائية

 ىي الإنساف عند كتطكرىا المعرفة نمك في بياجيو جاف النفس عالـ أجراىا التي البحكث عتبرتي إذ 
 النمك حكؿ كمنفردة متكاممة نظرية بياجية كضع فقد ؛ةالبنائي لمفمسفة الأساس كضعت التي

 Logical) المنطقية الحتمية أكليما عمى يطمؽ مترابطاف أساسياف شقاف النظرية كليذه ،المعرفي

Determinism) البنائية ثانييما عمى كيطمؽ (Constructivism) . 
 عممية أف بمعنى الفيـ، المعنى، أم التعمـ القائـ عمى عمى القائـ التعمـ عمى يؤكدكف البنائييف إف

بناء  في كمعارفو معمكماتو يستخدـ فالمتعمـ المعرفة؛ بناء إعادة أك بناء في تكمف المعرفة
كعمى  بأنفسيـ معارفيـ بناء عمى الطلبب تشجيع يجب كلذلؾ بيا، يقتنع التي الجديدة المعرفة
تتحدل  تعمـ مكاقؼ ليـ كيقدـ كاضحة، بمغة الخاصة أفكارىـ يجعمكا أف عمى مساعدتيـ المعمـ
في  الأفكار ىذه لاستخداـ بالفرص كيمدىـ متعددة تفسيرات إنتاج عمى كتشجع الأفكار ىذه

 بالأنشطة حتى القياـ عمى الطلبب تشجيع يجب كما المختمفة، الحياة كمكاقؼ جديدة تعمـ مكاقؼ
أف  يجب كلكف المعرفة، نقؿ عمى ىنا المعمـ دكر تصريق كلا لدييـ، المعنى ذك التعمـ يحدث
ميسِّر  البنائي المنظكر في فالمعمـ التعمـ، عممية كتكجيو كتسييؿ كاستنباطيا تنشيطيا عمى يعمؿ



معنى  ذم تعمـ لبناء كيرشدىـ طلببو كيكجو التعمـ بيئة كينظـ يخطط فيك المعرفة، لبناء كمساعد
 (. 94،ص2003(، )زيتكف كزيتكف،50،ص2003)داكد، لدييـ.

 

كفؽ  أبرز ملبمح المدرسة البنائية المتعمقة بتصميـ التعميـ( 195،ص2003كيكضح خميس )
 : الآتيةمف خلبؿ النقاط  مدخؿ النظـ

 :ترل البنائية أف المتعمـ ينبغي أف يتكصؿ إلى معرفة )التعمـ( كبطريقتو  تحميؿ المحتكل
 بؿ يكتفي بالأفكار الرئيسية فيو بشكؿ تفصيمي، نحدد المحتكل مسبقان الخاصة؛ فلب 

كعمى المتعمـ البحث عف المعمكمات التفصيمية المناسبة مف مصادر متعددة ترتبط 
بالحياة الكاقعية لمناس كليس بمعزؿ عنيا، لكي يككف ليا قيمة كظيفية في حياتو، كما 

ي في تصميـ التعميـ، كعمى ذلؾ فالبنائية تدعك البنائية إلى استخداـ المدخؿ الخبرات
، كتقتصر فقط عمى ترفض تحديد كؿ المياـ التعميمية النيائية كالفرعية الممكنة مقدمان 

   .كصفيا
  تحميؿ المتعمميف: ترل البنائية أف لكؿ فرد خصائصو كأفكاره كخمفياتو كخبراتو الفريدة

  .عامان  ان مـ كفرد بعينو كليس متعممكطريقة تعممو الخاصة، كمف ثـ فيي تنظر إلى كؿ متع
  كصؼ الأىداؼ: ترل البنائية أف كؿ مجاؿ دراسي لو طرائقو الفريده لتعممو، كميمة

   .التحميؿ التعميمي في البنائية كصؼ ىذه الطرائؽ الفريدة
 في تحسيف قدرة المتعمـ عمى ما تعممو عف  التقكيـ: ترل البنائية أف الأىداؼ تتمثؿ

    .سياقو البيئي في مياـ حقيقيةمكضكع ما ضمف 
 

 مف العديد( 12،ص2010(، كالشكيكي )36،ص2004كقد أكردت دراسات كؿ مف يكسؼ )
  :كىي البنائية، النظرية مفمدخؿ النظـ  استفادة كيفية تكضح التي النقاط
 نظـال مدخؿك  المتعمـ، لدل السابقة المعرفة عمى التعرؼ البنائي الفكر في البدء نقطة .1

 ما عمى درس لمتعرؼ كؿ بداية في عرضتي  أنظمة صكرة في كالمفاىيـ المعارؼ يرتب
 .سابقة معرفة مف الطلبب لدل

 الفعاؿ البناء أىمية عمى كتشدد لممعرفة، الشخصي البناء أنو عمى لمتعمـ البنائية تنظر .2
 تعميمية ظركؼ تييئة أك بنفسو، كمدخؿ النظـ يعمؿ عمى استخداـ طالب لكؿ لممعرفة
 بفرص كتزكيدىـ بأنفسيـ القرارات عمى أخذ كتشجيعيـ لممتعمميف حقيقي معنى ذات

  فيميـ. لتعميؽ

مدخؿ  كيعمؿ ،ان كاجتماعي ان كعقمي ان جسمي ان نشاط بكصفو المتعمـ دكر عمى البنائية تركز .3
بنية  في متكافرة إجابتيا تككف لا قد عدة بتساؤلات دافعيتو كزيادة المتعمـ إثارة عمى النظـ
 تفاعؿ يحدث ىنا كمف جماعية، أك فردية بصكرة عقمي بنشاط يقكـ لذا ،المعرفية المتعمـ



 المعمكمات كبيف بينيا ركابط أك علبقات اكتشاؼ طريؽ عف الجديدة مع الخبرات
 لاستيعابيا يؤدم مما الجديدة لممعمكمات العميقة المعالجة مف نكع كىذا يحدث السابقة،
  .كتخزينيا

 التعاكنية كالأنشطة التجارب خلبؿ مف مدخؿ النظـك  التعمـ، اجتماعية عمى البنائية تؤكد .4
 ان صحي ان اجتماعي ان جك  تخمؽ الطلبب بيف كالحكارات المناقشات مف ان نكع يييء كالتنافسية
 عقكؿ بيف تفاعؿ يحدث كالمناقشة الحكار خلبؿ كمف ،كفاعمة جيدة تعمـ لعممية ان ضركري

  .كتنظيميا المعرفة بناء يتـ ذلؾ المتعمميف كخلبؿ
 كيؤكد كملبحظ، مقدـ إلى كشارح محاضر مف المعمـ أدكار تغيرت البنائية لفمسفة ان طبق .5

 بيف بالربط تسمح ان فرص ليبتكر كاسعة مساحة المعمـ بإعطاء ذلؾ عمى مدخؿ النظـ
 مقدـ المنظكمي فالمعمـ الشخصية، الطلبب كخبرات الفصؿ ككاقع المعرفة الفرضية

  .الطلبب بيف عامة علبقات حدكث عمى كمساعد بيئي كمنظـ كمعطي مشكلبت أسئمة
 

 نظريات بو تنادم لما ان تطبيق يعد ف مدخؿ النظـأ الباحث يرل البنائية لمنظرية السابؽ العرض مف
 عمى تؤكد تمع، كالتيلمجكا البيئة مع كتكيفو كتفاعمو بالمتعمـ ـيتت كالتي عامةن  المعرفي التعمـ
 المعرفي لممتعمـ البناء نمك عمى كتساعد المفاىيـ، بيف العلبقات كتحقيؽ المعنى ذم التعمـ
بطريقة  التفكير عمى كتساعده المعرفية، بنيتو في مفاىيـ مف لديو ما كنمك خبراتو كازدياد

اكتساب  يحقؽ بحيث التالية كالمعرفة الحالية كالمعرفة السابقة المعرفة بيف يربط حيث منظكمية
 التعمـ مكاقؼ مع الناجح التعامؿ في يساعداف كىما السابقة المعرفة ضكء في الحالية المعرفة

 . ان أيض الجديدة المعرفة التالية كاكتشاؼ
 ٌدخو اىِظً وحهِٔىٔس٘ا اىخػيً٘ – 5 – 5 – 3

عممية متكاممة تقكـ عمى تطبيؽ ىيكؿ مف العمكـ كالمعرفة عف باعتبار أف تكنكلكجيا التعميـ 
الإنساني، كاستخداـ مصادر تعمـ بشرية كغير بشرية تؤكد عمى نشاط المتعمـ كفرديتو التعمـ 

. فقد حدد العبد الله كجعفر لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية كالتكصؿ لتعمـ أكثر فاعمية
( أربعة ركائز تقكـ عمييا تكنكلكجيا التعميـ كعممية نتاجيا "التعمـ" عمى النحك 140،ص2018)

 الآتي: 
كؿ مف العمكـ كالمعرفة التطبيقية المنظمة المتصمة بالمتعمـ، كعممية التعمـ، تطبيؽ ىي .1

كمصادر التعمـ، كيشتؽ ىذا الييكؿ مف: العمكـ السمككية، كالعمكـ النفسية كالتربكية، 
 كعمكـ الاتصالات كالمعمكمات، كغيرىا مف العمكـ المتصمة بتمؾ المجالات الثلبثة. 



ـ، بشرية كغير بشرية، تتضمف: الأفراد، كالمحتكل، استخداـ كتكظيؼ مصادر التعم .2
كالمكاد كالأجيزة التعميمية، كالأماكف التعميمية، كالأساليب التي يستخدميا الأفراد لحدكث 

 التعمـ. 
استخداـ مدخؿ النظـ: الذم يتضمف اتباع خطكات منطقية مترابطة قابمة لممراجعة  .3

ؽ قكتصؿ لبناء منظكمات تعميمية تحكالتعديؿ، تبدأ مف دراسة الكاقع كالحاجات، 
  الأىداؼ التعميمية المحددة. 

تحديد الأىداؼ التعميمية بطريقة إجرائية يمكف قياسيا كالتأكد مف تحقيقيا، كالتكصؿ إلى  .4
  تعمـ أكثر فاعمية. 

مما تقدـ يتضح أف استخداـ تكنكلكجيا التعميـ يعني التطبيؽ المنيجي المنظـ لكؿ مصادر 
العممية عمى عممية اكتساب كتكظيؼ المعارؼ كممارسة الميارات كتنمية الاتجاىات. المعرفة 

ف تطبيؽ مدخؿ النظـ في تصميـ كتنفيذ كتقكيـ كتطكير العممية التعميمة يمثؿ جكىرة تكنكلكجيا  كا 
 التعميـ، كىذا ما سيتناكلو الباحث بشيء مف التفصيؿ.

 اىطدٗد ٌدخو اىِظً وحطًٍ٘ اىخػيً٘ – 6 – 5 – 3

يعد تصميـ التعميـ فرعان مف فركع تكنكلكجيا التعميـ، كحقؿ مف الدراسة كالكصؼ يتعمؽ بكصؼ 
المبادئ النظرية كالإجراءات العممية المتعمقة بكيفية إعداد البرامج التعميمية كالمناىج المدرسية 

 كافة، بشكؿ يكفؿ تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المرسكمة. 
تخطيط عناصر العممية التعميمية التعمٌمية كتحميميا قبؿ البدء بتنفيذىا. فيك عمـ يتعمؽ بطرؽ 

 ( 58،ص2009)مرسي كاسماعيؿ،
( مف أكثر Instructional Design( أف التصميـ التعميمي )35،ص2007كيرل الشيراني )
 يميان تفص ان مخطط يقدـ فيك .جديدة كتعميمية تدريبية مكاد تطكير في كاستخدامان المنيجيات شيكعان 

 كمف ،كالتدريبية التعميمية المادة كتطكير كتصميـ بالطلب احتياجات لتحميؿ كذلؾ العمؿ لخطكات
  .التعميمية التجربة فاعمية مدل ثـ قياس

العممية  مككنات ينظـ( أف التصميـ التعميمي 101،ص1999كذكر كؿ مف الحيمة كالغزاكم )
 ىدؼلتحقيؽ  معان  تعمؿ أجزاء عدة مف تككفي متكامؿ نظاـك كيعالجيا منطقي، بتتابع التعميمية
 الفعالة الكسيمة مدخؿ النظـ في عميـتال اكمصممك  التكنكلكجيكف كجد كانطلبقان مف ذلؾ ،تربكم
 أرض كعمى ،فعلبن  كيطبقكا، كينفذكا يصممكا، أف يمكف كيؼ لممعمميف تبيف أف شأنيا مف التي
إذ أف ىذا المدخؿ يجنب المعمـ  .المرجكة الأىداؼ بتحقيؽ الكفيمة التعميـ استراتيجيات ،الكاقع

 بالطريقة المعمـ حيسمٌ  كما كالأخطاء، كالارتجالية، كالعشكائية، الفكضى مفالكقكع في الكثير 
 بدقة أىدافو تحديد مف نوكيمكٌ  بعامة، كالتفكير بخاصة، التعمـ في المنظمة المنيجية العممية



 التعميـ لتصميـ مدخؿ النظـ يساعد كما ،المناسبة كالأساليب الطرؽ اختيار مف نوكيمكٌ  ،ككضكح
 مدل عمى بمكضكعية كالحكـ ،بلمطلب المناسبة التعميمية الاتصاؿ كسائؿ انتقاء عمى المعمـ
تقانيا التعمـ أىداؼ تحقيؽ  . كا 

( أنو مف دكاعي تكظيؼ مدخؿ النظـ في 104،ص2013كأضاؼ عمى ما سبؽ سميماف كسمكـ )
 مجاؿ التصميـ التعميمي كانت: 

  تزايد الاىتماـ بظاىرة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف كما تفرضو مف ظركؼ تبنى
 معالجات تعميمية تتناسب مع خصائص المتعمـ كحاجاتو. 

  .نتاجيا  التقدـ اليائؿ في مجاؿ تصميـ المكاد التعميمية كا 
  .التفدـ اليائؿ في مجاؿ صناعة الأجيزة التعميمية 

 

أىمية تكظيؼ مدخؿ النظـ في تصميـ العممية التعميمية، بيدؼ التركيز  لمباحث مما سبؽ يتضح
ية الي يتعرض ليا في فيك يساعده عمى الربط بيف الخبرات التربك عمى المتعمـ بالدرجة الأكلى، 

جميع مراحؿ التعميـ، كيككف لديو بنية معرفية مف المعارؼ كالخبرات. كما أف ىذه المدخؿ 
خضكع النظاـ التدريسي لنكع مف الضبط كالمراجعة، الأمر الذم يترتب عميو تحسيف سيؤدم إلى 

 النظاـ باستمرار كصكلان لأفضؿ النتائج المتكقعة. 
 حطًٍ٘ اىخػيً٘ وفق ٌدخو اىِظًٍُاذج  – 7 – 5 – 3

( نمكذج تصميـ التعميـ بأنو 58،ص2003لمتصميـ التعميمي عدة نماذج، كقد عرٌؼ خميس )
 كالعلبقات كتطكيره، التعميـ بتصميـ الخاصة كالعمميات الإجراءات لكصؼ مجرد"تصكر عقمي 

 في .مبسطة بصكرة كذلؾ تككف، أف ينبغي كما أك ىي كما إما كتمثيميا، بينيا، المتبادلة التفاعمية
  ."لفظي بكصؼ مصحكب خطي رسـ شكؿ

( القائـ عمى مدخؿ النظـ، لكف ADDIEؽ مف نمكذج "ايدم" )ثتنب تصميـ التعميـ جميع نماذج
 مراحؿ مف مرحمة كؿ عناصر عمى بتركيزىـ كذلؾالاختلبؼ بينيا يعكد لمبتكرم النماذج 

 كحسب المصمـ، يراىا ما حسب العناصر ىذه تناكؿ في مركنة فيناؾ محدد، بترتيب التصميـ
  .المطمكب التعديؿ إجراء ثـ كمف ،يتمقاىا التي الراجعة التغذية طبيعة

( ىك اختصار لمسميات المراحؿ الخمسة التي يمر بيا كما في الشكؿ ADDIEكنمكذج )
  الآتي:



 
  ADDIE(; مراحل نموذج 5الشكل )

 ( Analysisالمرحمة الأولى; التحميل )
 رحمةمال هىذ كخلبؿ التعميـ، لتصميـ الأخرل حؿار مال لجميع الأساس حجر ىي التحميؿ مرحمة
 البحث أساليب رحمةمال هىذ تشمؿ كقد ا،يل مكنةمال كالحمكؿ كمصدرىا، شكمة،مال تحديد مف لابد
 رجاتمخ كتشمؿ ستيدفة،مال الفئة المحتكل، كتحميؿ كتحميؿ ياـ،مال تحميؿ الحاجات، تحميؿ مثؿ
 كتعريفان  سيتـ تعميميا، التي فاىيـمال أك ياـمبال كقائمة التدريس، أىداؼ العادة في رحمةمال هىذ
 خرجاتمال هىذ كتككف فعمو، يجب ما كتحديد تعمـمال كخصائص عكقاتمكال صادرمكال شكمةمبال

 التصميـ.  رحمةممدخلبت ل
 كفي مرحمة التحميؿ لابد مف الكصكؿ إلى الإجابة عمى عدد مف الأسئمة، مف بينيا ما يأتي: 

  مف الفئة المستيدفة، كما ىي صفاتيا العامة كالخاصة؟ 
  ما ىي الأىداؼ التعميمية )أىداؼ المحتكل( المطمكب تحقيقيا؟ 
 ي؟ ما ىي الكسائؿ التعميمية التي سيتـ استخداميا لتحقيؽ كؿ ىدؼ تعميم 
  ما ىي الكسائؿ التي سيتـ نشر المادة التعميمية مف خلبليا؟ )أقراصCD مكقع ،

 إنترنت، كتاب إلكتركني، مدكنة إلكتركنية، كغيرىا( 
  ما ىي الفترة الزمنية المطمكب تنفيذ العمؿ أك المشركع خلبليا؟ 

 (  Designالمرحمة الثانية; التصميم )
 رحمةمال هذى كفي التعميـ، عممية لتطكير الأكلية سكداتمكال خططاتمال بكضع رحمةمال هذى تيتـ
 كتشمؿ كالتعمـ، التعميـ عمميتي ذتنفي بكيفية تتعمؽ التي كالإجراءات الأساليب كصؼ يتـ
 : يمي ما عمى رجاتيامخ

  تنظيـ المحتكل 



  .تحديد الأنشطة التعميمية المناسبة لتحقيؽ الأىداؼ 
  .تحديد استراتيجيات تقكيـ كقياس فاعمية التعمـ كالتدريب 

   (Developmentالمرحمة الثالثة; التطوير )
يتـ في مرحمة التطكير ترجمة مخرجات عممية التصميـ مف مخططات كسيناريكىات )مدخلبت 

نتاج تأليؼعممية التطكير( إلى مكاد تعميمية حقيقية. فيتـ في ىذه المرحمة   أك كقؼمال مككنات كا 
 أخرل مكاد كأية فيو، التي ستستخدـ التعميمية الكسائؿ ككؿ التعميـ تطكير يتـك  التعميمي، نتجمال

، حيث يقكـ المصمـ  (Software)كالبرامج (Hardware) الأجيزة ذلؾ يشمؿ كقد داعمة،
التعميمي بتصميـ الشكؿ العاـ لمككنات المنيج الإلكتركني ككاجية الاستخداـ، ككيفية الانتقاؿ في 
الشاشات المختمفة كالتحكـ بيا كتصميـ الشكؿ الغرافيكي ليا، كتصميـ الرسكـ كمقاطع الفيديك 

 مى ما يأتي: كالصكت تبعان لنكع المحتكل المطمكب. كتشمؿ مخرجات ىذه المرحمة ع
 ( النسخة النيائية لممنيج الإلكتركنيFinal Courseware ) 

 ( Implementationالمرحمة الرابعة; التنفيذ )
 أك التقميدم، الدراسي الصؼ في ذلؾ كاف سكاء بالتعميـ، الفعمي القياـ رحمةمال هذى في يتـ

  .ىاير غ أك التعميمية، الحقائب أك الكمبيكتر، ياتمجبر  خلبؿ مف أك الإلكتركني، بالتعميـ
 فيـ فيتحس فييا يتـ أف التعميـ، كيجب في كالفاعمية الكفاءة تحقيؽ إلى رحمةمال هىذ تيدؼ

 كالتجارب الاختبار التجريبي إجراء عمى . تشمؿ مرحمة التنفيذللؤىداؼ إتقانيـ كدعـ الطلبب
 مع جيد بشكؿ تعمؿ التدريسية كاد كالنشاطاتمال أف مف التأكد يتـ أف كيجب لممكاد، يدانيةمال

 تييئة مف أيضا التأكد يـمال كمف كاد،مال هىذ استخداـ عمى كقادر مستعد عمـمال كأف ،الطلبب
  .ختمفةمال الأخرل الدعـ كجكانب الأجيزة تكفر حيث مف لبئمةمال الظركؼ

  (Evaluationالمرحمة الخامسة; التقويم )
 يتـ التقكيـ أف كالحقيقة كالتعمـ، التعميـ عمميات كفاعمية كفاءة مدل قياس يتـ رحمةمال هذى في

 أيضان، ذالتنفي كبعد كبينيا ختمفةمال راحؿمال خلبؿ أم التعميـ، تصميـ عممية مراحؿ جميع خلبؿ
  :ختاميان  أك تككينيان  التقكيـ يككف كقد

 ( التقكيـ التككينيFormative Evaluation كىك تقكيـ مستمر :)فيكب مرحمة كؿ أثناء 
 النيائية بصيغتو كضعو قبؿ كالتعمـ التعميـ فيتحس إلى ختمفة، كييدؼمال راحؿمال

  .ذالتنفي مكضكع
 ( التقكيـ الختاميSummative Evaluation:) الصيغة ذتنفي بعد العادة في يككف 

 التقكيـ مف كيستفاد لمتعميـ، الكمية الفاعمية النكع ذاى ـقيٌ كالتعمـ، كيي  التعميـ مف النيائية
 في الاستمرار أك ثاؿمال عمى سبيؿ التعميمي البرنامج شراء حكؿ قرار اتخاذ في النيائي
 .عنو التكقؼ أك باستخدامو التعميـ



 (194،ص2013(، )سميماف كسمكـ،58،ص2003(، )خميس،35،ص2007)الشيراني،
 

 كفيما يمي عرض كتحميؿ لبعض النماذج الأخرل: 
يمي   ( Gerlach and Ely Model)النموذج الأول; نموذج جيرلاش وا 

 يتككف ىذا النمكذج مف تسعة مراحؿ ىي: 
كصؼ الأىداؼ كالمحتكل: حيث يبدأ النمكذج بتحديد الأىداؼ، ثـ اختيار المحتكل  .1

  .الذم يساعد عمى تحقيؽ ىذه الأىداؼ
 قبؿ مياراتك معارؼ  مف متعمـ كؿ يممكو ما معرفة ينبغي حيث الداخمي: السمكؾ قياس .2

 عف كذلؾ ليـ، المحتكل المناسب إعداد مف أجؿ الجديد، المكضكع دراسة في البدء
  .القبمي تطبيؽ الاختبار أك لمطلبب الأكاديمية السجلبت تحميؿ طريؽ

 كلبىما كالاكتشافات، أك الإستراتيجيات: العرض، تشمؿ كالأسمكب: الإستراتيجية تحديد .3
  .الكسائؿ كعركض المناقشة، ، المحاضرة: الأساليب تشمؿ كما معان 

 يحققيا أف يمكف التي لأىداؼا تحديد يتطمب ىذا :مجمكعات في الطلبب تنظيـ .4
 المتعمميف بيف التفاعؿ خلبؿ مف تحقيقيا يمكف التي الأىداؼك  ،بأنفسيـ المتعممكف

  .أنفسيـ
 كقت حيث يختمؼ الأىداؼ، لتحقيؽ المطمكب الكقت حساب يتـ فيو: الكقت تخصيص .5

 المتعمميف كقدرات كنمط الإدارة، كالمكاف، كالأىداؼ، الدراسية، المادة باختلبؼ التعمـ
 كاىتماماتيـ. 

 كتجييزه باختلبؼ التعمـ مكاف مساحة يختمؼ حيث :التعمـ كمكاف مساحة تحديد .6
  .كالكقت المتعمميف مجمكعات

  .سبؽ ما كؿ ضكء في كذلؾ المناسبة التعميمية المكاد اختيار .7
 المتعمميف للؤىداؼ التعميمية  تحقيؽ مف لمتأكد :الأداء تقكيـ .8
 التغذية الراجعة كالاستفادة منيا في تعديؿ النظاـ.  .9

 

 كالشكؿ الآتي يكضح النمكذج: 



 
يمي5الشكؿ )  (: نمكذج جيرلاش كا 

  (Kemp Model)النموذج الثاني; نموذج كمب 
عشرة  مف النمكذج ىذا كيتككف كالتدريب، التعميـ برامج لتصميـ شامؿ كمب نمكذج يعتبر

  :تيالآ التخطيطي الشكؿ خلبؿ مف تكضيحيا يمكف فرعية منظكمات أك مككنات

 
 (; نموذج كمب 7الشكل )

 



 في العشرة، مف عناصره الأكؿ العنصر ككضع م،ك البيض الشكؿ النمكذج ليذا "كمب" اختار
 كمالبيض كالشكؿ كالمراجعة، كأحاطو بالتقكيـ الأخرل، التسعة العناصر كحكلو النمكذج، مركز
 تكحي أسيـ أك بخطكط ان مع متصمة غير عناصر النمكذج أف كما محددة، بداية نقطة فيو تكجد

 البدء يمكف إذ تطبيقو، عند التامة المركنة يكفر كمو تطبيقو، كىذا عند الخطي بالتتابع بالالتزاـ
 مناسب أنو يشعر الذم بالترتيب الفرد فيو كيسير المكقؼ، حسب ظركؼ عنصر، أم مف

 بالحذؼ معالجتيا ترتيب أك العناصر اختيار في اللبزمة أنو يسمح بإجراء التعديلبت كما لحالتو،
 بالاعتماد ان أيض يتميز الشكؿ ىذا بأف ان عمم الضركرة، تقتضيو حسبما التعديؿ، أك أك الإضافة

 بقية في بالضركرة العناصر، يؤثر مف عنصر أم بشأف قرار فأم العشرة، عناصره بيف المتبادؿ
 . أم كقت خلبؿ عممية التصميـ في كالمراجعة التقكيـ إجراء إلى يشير الأخرل، العناصر

 

 (3124النموذج الثالث; نموذج عبد المطيف الجزار )
بيدؼ مساعدة المعمميف كالباحثيف عمى تطكير الدركس  (1992)مـ ىذا النمكذج عاـ صي 

نمكذجو الأكؿ لمتصميـ التعميمي  كاف الجزار قد طكر كالكحدات التعميمية كمنظكمة تعميمية فعالة.
طكر ىذا النمكذج مرة أخرل  مع انتشار استخداـ الكمبيكتر في التعميـ ، كتماشيان (1995)عاـ 
ليتماشى مع مستحدثات التعمـ  (2013)لثالث عاـ ، ثـ كاف ىذا الإصدار ا(2002)عاـ 

  الإلكتركني كالتعميـ عف بعد.
يتككف ىذا النمكذج مف خمسة مراحؿ رئيسية تشتمؿ عمى خطكات فرعية، ك يمكف تطبيقو عمى 

 نظـشى مع منيجية الامستكل درس كاحد أك عمى مستكل كحدة دراسية، كىذا النمكذج يتم
الإجراءات التعميمية التي تراعى عند تطبيؽ  كأشار مؤلؼ النمكذج إلىالعممي. كخطكات التفكير 

تدكر حكؿ الكاقع التعميمي كالأىداؼ كالمقاييس كالاختبارات التي  كىي خطكات عديدة ،النمكذج
تستعمؿ لمحكـ عمى تحقؽ الأىداؼ، كاستراتيجيات التعميـ كالتدريس كمصادر التعمـ كدكر كؿ مف 

لبشرية الأخرل، كما تتضمف ىيكؿ البناء الأكلى كعمميات التيعىديؿ عميو المتعمميف كالعناصر ا
نتيجة التجريب الاستطلبعي كعمميات التقكيـ كالتغذية الراجعة التي تساعد في عمميات الترابط 

 كالتعديؿ في كؿ خطكات السير في بناء المنظكمة.
 عميمي:كالجدكؿ الآتي يكضح نمكذج عبد المطيؼ الجزار في التصميـ الت

 
 
 
 

 



 (2013(: نمكذج الجزار )3جدكؿ )
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (،104-58،ص2003(، )خميس،210-195،ص2013)سميماف كسمكـ، 
 (  Elgazzar,2014، )(108-101،ص1999(، )الحيمة،2016)الجزار كآخركف، 

 صٌاغة الأهداف التعلٌمٌة سلوكٌا .-
 تحدٌد عناصر المحتوى التعلٌمً.-
 .تصمٌم الاختبارات-
تصمٌم خبرات التعلم، الموارد والأنشطة، وتفاعل المتعلمٌن -

 بشكل شخصً أو جماعً، وروابط الوٌب.
 التعلٌمٌة والتسهٌلاتاختٌار الوسائط والمواد -
 تصمٌم الرسالة التعلٌمٌة على الوسائط المطلوب إنتاجها.  -
 تصمٌم الأحداث التعلٌمٌة وعناصر عملٌة التعلم.-
 وضع استراتٌجٌة تنفٌذ التعلم.-
 تحدٌد وتنفٌذ أدوات الاتصال المتزامنة والغٌر متزامنة. -
 تصمٌم طرٌقة تسجٌل المتعلمٌن وإدارتهم وتجمٌعهم. -
م المعلومات الأساسٌة: الشعارات، العلامات، تصمٌ-

 الإطارات، وغٌرها 
  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

التغذٌة 

 الراجعة

 

 

 

 

عملٌات 

المراجعة 

 والتُعَدٌل

 تحدٌد خصائص المتعلمٌن.-
 تحدٌد الحاجات التعلٌمٌة أو الغرض من التعلم-
  دراسة واقع الموارد والمصادر التعلٌمٌة-
 اعتماد أو وضع معاٌٌر للتصمٌم التعلٌمً  -
 الموارد الرقمٌة المتاحة ونظم إدارة التعلم.تحلٌل -

 إنتاج مكونات بيئة التعلم الإلكتروني:      

 ،الوصول / الحصول على الوسائط والمصادر، والأنشطة
 وكائنات التعلم.

 تعدٌل أ إنتاج الوسائط والمصادر، والأنشطة وغٌرها من
 المكونات.

.تحوٌل عناصر الوسائط إلى شكل رقمً، وتخزٌنها 
 إنتاج النموذج الأولي لبيئة التعلم الإلكتروني:     

 رفع أو ربط مكونات بٌئة التعلم الإلكترونً، أو روابطها
 الخارجٌة.

 إعداد الدروس والوحدات، ووسائل الاتصال، وتسجٌل الطلاب
 والمجموعات.

.ًإجراء تلخٌص شامل/ تقٌٌم نهائً لإنهاء التطوٌر التعلٌم 
 

 التكوٌنً على مجموعات صغٌرة أو بشكل إجراء التقٌٌم
فردي لتقٌٌم بٌئة التعلم الإلكترونً، والموافقة علٌها وفقا 

 للمعاٌٌر.

.ًإجراء تقٌٌم موسع نهائً لإنهاء التطوٌر التعلٌم 
 

 

يرحهت 

انذراست 

 وانخحهيم

 
 

 

 

مرحلة 

 التصميم

 

 

مرحلة 

الإنتاج 

 والإنشاء

 

مرحلة 

 التقويم

 المٌدانً.الاستخدام -
 المتابعة  والتقوٌم المستمر.-

مرحلة  

 الاستخدام



 كمف النماذج الأخرل في تصميـ التعميـ: 
  نمكذج معيد تطكير التعميـ(Model IDI& NSMI)  
 ( "نمكذج "جانيو كبريجزGagne and Briggs Model)  
 ( "نمكذج "ركبرتRoberts Model ) 
  نمكذج محمد خميس 

 

بالعكدة لما سبؽ نلبحظ تعدد صكر النماذج التي تناكلت تصميـ التعميـ تبعان لمستكياتيا، مف 
 ستيدفة، أك مستكيات إتقاف تعمميا.الأىداؼ كنكاتج التعمـ المحيث الشمكؿ كالعمؽ، أك طبيعة 

 مرحمة كؿ عناصر عمى بتركيزىـ كذلؾكيذكٌر الباحث بأف الاختلبؼ بينيا يعكد لمبتكرم النماذج 
 كبحسب ما يراه كؿ مصمـ.  محدد، بترتيب التصميـ مراحؿ مف

 

الكحدات التعميمية في مادة  ( في تصميـ2013كاستخدـ الباحث في ىذا البحث نمكذج الجزار )
 . كيعكد سبب اختيار ىذا النمكج إلى النقاط الآتية: العممي الرياضيات لمصؼ الثاني الثانكم

  غيره مف النماذج الأخرل التي سبؽ لممصمـ دراستيا.ل بالنسبةحداثة النمكذج 
  .مركنة تطبيقو عمى كافة المستكيات لإنتاج كتطكير المكاد التعميمية 
  النمكذج عمى خطكات طريقة التفكير العممي.سير 
  يتميز ىذا النمكذج بالترتيب المنطقي في خطكاتو حيث يقدـ دراسة عف خصائص

المتعمميف كيحمؿ احتياجاتيـ ثـ يحاكؿ إيجاد الحمكؿ المناسبة ليـ كالتي تشبع تمؾ 
 الاحتياجات.

 إيجاد تطبيقات عديدة لنمكذج الجزار في مادة الرياضيات 
  الخطكات الفرعية المتفرعة مف كؿ مرحمة مف المراحؿ الخمسة لمنمكذج. تنظيـ 
 .تغطية النمكذج لجميع أحداث العممية التعميمية التعممية 
 .مناسبة النمكذج لممصمميف المبتدئيف  
 ( في أبحاث كدراسات 2013 - 2002 – 1995تكصيات مف استخدـ نماذج الجزار )

(، 2016راسة الجزار كآخركف )(، كد2005) مشابية ليذا البحث مثؿ دراسة حجازم
 (. 2001كدراسة سرايا )

 
 
 
 
 



 حِظً٘ اىٍطخٔى اىرٗاعٖ فٖ عٔء ٌدخو اىِظً  – 8 – 5 – 3

فالمكضكعات  ،لالمحتك  اختيار عممية تتبع التي العمميات أىـ مف لالمحتك  تنظيـ عممية تعتبر
 ىعم الطلبب تحث بطريقة ـتنظٌ  أف يجب المكضكع يتضمنيا التي المحكرية كالأفكار الرئيسية
ى عم الطلبب تساعد التنظيـ عممية ان يضكأ ،الأفكار بتقدـ ان تدريجي ىترق عقمية عمميات استخداـ
ؿ تحمي في ـتيكميارا المشكلبت، حؿ ىعم ـتيقدرا مف كتنمي ردةلمجا المفاىيـ تحصيؿ

 ( 143،ص1996الككيؿ،ك  المفتي) .عنيا كالكشؼ المعمكمات،
 الأنظمة تستخدـ المعرفة مف كمتكامؿ مستقؿ نظاـ الرياضييف نظر كجية مف كالرياضيات
 رعتبتي  لبن مث الإقميدية فاليندسة الحسية، الظكاىر بعض تفسر كنماذج تدرسيا التي التجريدية
المرتبطة  المؤتمرات ككقائع الأدبيات كتشير فيو، نعيش الذم المادم لمفضاء ان رياضي ان نمكذج
كطبيعتيا  الرياضيات ماىية في تغير حدث قد أنو إلى اتيكتربكيا الرياضيات مناىج بتطكير
 دراسة لمنمط معظميا في أصبحت بؿ كالشكؿ، العدد عمى قاصرة الرياضيات تعد فمـ ا،تيكتطبيقا
مف  كجزء شرحو يمكف العمماء يكاجيو نمط أم أف البعض فييا يعتبر التي بالدرجة ،كالعلبقة

 ( 3،ص1998عمؿ رياضي أكبر. )عبيد،
في خطكة تطكرية لمفيكـ طبيعة "( إلى أنو 122،ص2006كأشار كؿ مف المالكي كالنمر )

 ككممة الممكنة، البنيات جميع تصنيؼ الرياضيات تـ تعريؼ الرياضيات عمى أنيا عمـ ميمتو
 كالدكاؿ مكعاتلمجا كبمفاىيـ. إدراكو بالفكر يمكف الانتظاـ أشكاؿ مف شكؿ كؿ تشمؿ بنية

 إلى الرياضيات قسمت التي الأطر القديمة كانتيت ،اتيكحد الرياضيات حققت المنطقية كالركابط
 أنكاع مف البنى في نظرية انيبأ أف تكصؼ يمكف ما أقرب الرياضيات كأصبحت ،كىندسة جبر

 ." التكبكلكجية ىالبن الترتيب، بنى الجبرية، ىالبن :يكى الأكلية ىبالبن يعرؼ ما رأسيا عمى مختمفة
 

ذا عيرؼ النظاـ بأنو  بأنو الكؿ المركب مف مجمكعة عناصر ليا كظائؼ كبينيا علبقات تبادلية كا 
، فإف الرياضيات يمكف النظر إلييا كنظاـ في حد ذاتيا، فمكضكع شبكية تتـ ضمف حدكد كقكانيف

الرياضيات ىي نظـ مف العلبقات يتـ نسجيا في منيج كاحد. كأكد عمى ذلؾ النمر 
( عندما عرٌؼ الرياضيات بأنيا جسـ منظـ مف المعرفة، كىك كؿ متكامؿ يمكف 22،ص2004)

 كالعلبقات كالأنظمة الرياضية. الكصكؿ إليو مف خلبؿ مفاىيـ مكحدة مثؿ المجمكعات 
 

مما تقدـ يمكننا القكؿ أف الرياضيات يمكنيا أف تستكعب المنظكمية، كالمحتكل الرياضي يمكف 
  : تنظيمو كفؽ مدخلبت كعمميات كمخرجات، كمف أمثمة ذلؾ



 
 ( 2,ص3112تنظيم القطوع المخروطية. )عبيد,(; 8شكل )ال

 

 الآتي:  بالمثاؿ كسيقكـ الباحث بتكضيح ما سبؽ
                           لدينا معادلة مف الشكؿ:  

 أكلان: المدخلبت 
 )معاليـ في المعادلة(                   معرفة قيـ كؿ مف  

 ثانيان: العمميات 
 مف المحدد التالي:     حساب قيمة  – 1
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 كمقارنتو مع الصفر        حساب قيمة المقدار:    – 2
 ثالثان: المخرجات 

  المعادلة تمثؿ قطع مكافئ أك قطع ناقص، أك قطع زائد أك دائرة بحسب ما يكضح الشكؿ )(
 : عيف مجمكعة النقاط التي تمثميا المعادلة مثال

                       
 المدخلبت*

                                                               
 العمميات *

   |
   
   
   

|                           

       نلبحظ أف 
                       



 المخرجات *
 المعادلة تمثؿ قطع زائد كيمكف رسمو بالشكؿ

 
 (: الخط البياني لمقطع الزائد8الشكؿ )

 

 كمثاؿ آخر عف تنظيـ الحالات الخاصة لمتكازم الأضلبع كما يكضح الشكؿ الآتي: 

 
 (; تنظيم حالات متوازي الأضلاع :الشكل )

 

المحتكل الرياضي يتككف مف مجمكعة الحقائؽ كالمفاىيـ يمكف القكؿ أف كبالتعقيب عمى ماسبؽ، 
متكامؿ مترابط مع أىداؼ ىذا كالتعميمات كالميارات، كجكانب ىذا المحتكل مكجكدة في نظاـ 

المتعمـ أثناء  وج(، ككؿ جزء مف ىذا النظاـ يمر باالمحتكل كطرائؽ تدريسو )عناصر المني
 عممية التعمـ. 



فالمتعمـ يجب أف يعرؼ أىداؼ تعمـ المحتكل، كيكتسب مجمكعة مف الميارات كالعمميات 
ذا سممنا بدكر المعمـ باعتباره إىو، المرتبطة بتعمـ ىذا المحتكل، كيينمى لديو شعكر إيجابي تجا

 قائدان لمنظاـ التعميمي. 
فمكي يككف المحتكل عنصران فاعلبن في النظاـ التعميمي، يجب أف يتـ عرضو بطريقة منظكمية 

 تتضح فييا كافة العلبقات بيف مكضكعات ىذا المحتكل. 
  اىػٍي٘ث اىخػيٍ٘٘ثٌتررات الأخذ ةٍدخو اىِظً فٖ  – 9 – 5 – 3

بمدخؿ النظـ في تصميـ كتنظيـ للؤخذ يكجد مجمكعة مف المبررات كالأسباب التي تدعكنا 
العممية التعميمية، تنطمؽ ىذه المبررات مف كاقع العصر الذم نعيشو كطبيعة الأفراد المقصكديف 
في عممية التعميـ كالتعمـ، كالمشكلبت التي تكاجع الأفراد في مختمؼ المجالات. استخمص 

( 2015) ( كدراسة رزكقي155،ص2011خكالدة )ال كؿ مف جممة مف ىذه المبررات مفالباحث 
 كىي:  
  .الإنفجار المعرفي، كالتقدـ العممي اليائؿ المنتشر في كؿ أنحاء الأرض 
 تصاؿ كبخاصة الإنترنت. سرعة كصكؿ المعرفة كالخبرة مع تقدـ كسائؿ الا 
  كالتكنكلكجيا كتأثير كؿ منيما في الآخر. العلبقة كالارتباط الكثيؽ بيف العمـ كالمجتمع 
 الأحياف عمى حشك أذىاف المتعمميف بكـ ىائؿ مف المعرفة دكف  التركيز في أغمب

  الاىتماـ بالنكع أك الكيؼ، ييفقد التعمـ أىميتو كقيمتو لدل المتعمـ
 .يمكف استخدامو في أم كقت تخطط فيو حادثة التعميـ كالتعمـ أيان كاف طكليا 

 فٔائد اشخخدام ٌدخو اىِظً فٖ اىػٍي٘ث اىخػيٍ٘٘ث  – : – 5 – 3

نظران لمعلبقات المتشابكة بيف مككنات العممية التعميمية، فإف الآخذ بمدخؿ النظـ كتطبيقو في ىذه 
ككؿ مككف مف ىذه العممية بشكؿ  عممية التعميـ بشكؿ عاـ، ككؿ جزء العممية ككؿ، يستيدؼ

خاص. فمف أىـ فكائد استخداـ مدخؿ النظـ في العممية التعميمية كالتي اتفؽ عمييا كؿ مف عمي 
 ىي:  (2005كدراسة السعيد ) (41،ص2008(، كصبرم )49،ص2011)

  يحقؽ أىداؼ النظاـ التعميمي لأم مجتمع، لأنو نظاـ متكامؿ لو مدخلبت كعمميات
 عؿ فيما بينيا. كمخرجات تتفا

  .ينظـ الأجزاء تنظيمان فعالان لبناء أنظمة ىادفة، كذلؾ بغرض معالجة قضايا كمشكلبت 
  يسيـ في الكصكؿ إلى مجمكعة مف الأساليب التخطيطية التي تفسح المجاؿ لتخطيط

 كاسع النطاؽ كبعيد المدل، كخصكصان عمى مستكل البرامج التعميمية كالمناىج الدراسية. 
 ءة العممية التعميمية كالعمؿ عمى جمع أجزاء المعرفة المتناثرة في كؿ متكامؿ رفع كفا

 كمترابط 



  تنظيـ محتكل المناىج المدرسية تنظيمان قائمان عمى المدل كالتتابع كالتنسيؽ، بحيث يككف
 المنيج عبارة عف نظاـ معرفي متكامؿ. 

 ضركرة ادراؾ الطمبة  مساعدة الطمبة عمى التعمـ ذك المعنى، مف خلبؿ التأكيد عمى
 لممفاىيـ العممية كطبيعة العلبقات بينيا. 

  مساعدة الطلبب عمى التفكير في التفكير، مف خلبؿ تنمية ميارات ما كراء المعرفة لدييـ
 أثناء تحديد المدخلبت كالعمميات كالمخرجات بصكر كمية. 

  نظرة شاممة تشمؿ الكؿ تنمية قدرة المتعمميف عمى التحميؿ كالتركيب كالنظر إلى الأمكر
 كالجزء في نفس الكقت.

 اشخخدام ٌدخو اىِظً فٖ اىػٍي٘ث اىخػيٍ٘٘ث  ضػٔةات – 21 – 5 – 3

لقد جاء في أدبيات التدريس كتكنكلكجيا التعميـ العديد مف الصعكبات أك العكائؽ أك الحدكد 
( 105،ص2013في العممية التعميمة، كقد ذكر سميماف كسمكـ ) النظـ الخاصة باستخداـ مدخؿ
 : ، كمنيابعض ىذه الصعكبات

يحتاج تصميـ التعميـ كفؽ مدخؿ النظـ إلى مدرسيف عمى درجة عالية مف الكفاءة كالفيـ  .1
لعمـ تصميـ التعميـ، كىذا أمر لايتكفر كثيران، كذلؾ بمقارنة تصميـ التعميـ كفؽ الطرؽ 

خطيط، فضلبن عف إف تصميـ التعميـ كفؽ مدخؿ النظـ يتطمب كقتان أطكؿ الشائعة في الت
 مف تصميمو بالطرؽ التقميدية. 

مدخؿ النظـ يفترض أف التدريس يمكف النظر إليو كعممية مبرمجة تسير عمى نسؽ  .2
معيف، ينتقؿ فييا المعمـ مف طكر إلى طكر أك مف عممية لأخرل كفؽ نظاـ ثابت نسبيان، 

يناقض طبيعة التدريس كفمسفتو مف حيث ككنو عممية انسانية كديناميكية  كىذا الافتراض
  مرنة. 

يتناقض مدخؿ النظـ مع الحرية المحدكدة لممدرس في التعميـ الرسمي التقميدم، إذ  .3
يتطمب تكظيؼ مدخؿ النظـ في التعميـ المدرسي إطلبؽ يد المدرس في تصميـ 

ف الجامدة التي تحد مف حرية المدرس، التدريس، كىذا أمر غير ميسر في ظؿ القكاني
 فتقيده مثلبن في محتكل معيف لمتدريس كلا تتيح لو رأيان في الاختيار. 

 
 
 
 



مف خلبؿ ما سبؽ كبعد استعراض أبرز النقاط الأساسية عف مدخؿ النظـ كتصميـ التعميـ كفؽ 
دخؿ النظـ، فتكنكلكجيا ىذا المدخؿ، نلبحظ العلبقة القكية كالمتكاممة بيف تكنكلكجيا التعميـ كم

التعميـ لا تعني مجرد استخداـ الأجيزة الحديثة في العممية التعميمية، كلكنيا تعني أكلان الأخذ 
بأسمكب الأنظمة، أم اتباع طريقة في العمؿ تسير ضمف منيج مككف مف أنظمة تستخدـ كؿ 

 غرض تحقيؽ أىداؼ محددة. الامكانيات التي تستخدميا التكنكلكجيا كفؽ نظريات التعمـ كالتعميـ ب
كما أف ىذا المدخؿ يراعي العلبقة المتبادلة بيف خبرات المنيج أك أجزاء المحتكل، كيؤكد عمى 
أف تككف كؿ خبرة آتية مرتبطة تبادليان بالخبرة السابقة، كلكنيا بنفس الكقت تؤدم إلى تعميؽ أكبر 

  لممكضكعات التي تتناكليا الخبرات. 
فكائد استخداـ مدخؿ النظـ في العممية التعميمية كانت تنمية ميارات ما كراء كباعتبار أف إحدل 

المعرفة عند الطلبب، فإف المحكر التالي في البحث سيتناكؿ فيو الباحث مفيكـ ما كراء المعرفة 
 كيتكمـ عنو بشيء مف التفصيؿ.
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  حٍٓ٘د  – 2 – 6 – 3

أصبح التعميـ مف أجؿ التفكير كتنميتو كتطكيره مف الاتجاىات الحديثة التي يتبناىا الميتمكف 
كالعاممكف في مجاؿ التربية، حيث تقكـ عمى فمسفة رئيسية تيدؼ إلى تزكيد الطالب بأدكات 

عطائو الفرصة لمبحث عنيا، كالتأمؿ كالتفكير كالبحث كالتقصي، كمف ثـ ال كصكؿ إلى المعرفة كا 
 مستكيات عميا في التفكير تجعمو ذم فائدة كمنفعة. 

فإمتلبؾ المتعمـ لميارات التفكير المختمفة تمكنو مف التفاعؿ مع أم نكع مف المعمكمات 
ـ مف أجؿ يكالمتغيرات التي يأتي بيا المستقبؿ في ظؿ عالـ سريع التغير، مما أكسب التعم

المتعمميف كيؼ  ى أف التدريس الفعاؿ يتضمف تعميـالتربكيكف عمتفؽ االتفكير أىمية متزايدة. كقد 
 يفكركف، ككيؼ يتعممكف، ككيؼ يثيركف دافعية أنفسيـ.

 ىيـ الشائعة عمى الساحة التربكيةكيعد مفيكـ ما كراء المعرفة أك التفكير في التفكير مف المفا
 في مختمؼ المجالات التربكية. كذلؾ لدكر ميارات ما كراء المعرفة في التعمـ الفعاؿ كتطبيقاتيا

  وٌفٌٓٔٓاُشأة ٌاوراء اىٍػرفث  – 3 – 6 – 3

 المعرفي النفس في عمـ الميمة المعرفية النظرية التككينات مف المعرفة كاحدان  كراء ما مفيكـ يعد
كالتطبيقي، كتناكلو العديد مف  النظرم المستكييف عمى ىتمامان مممكسان القي  ، كقدالمعاصر

ىذا المفيكـ في تنمية تفكير المتعمـ الباحثكف كالتربكيف بدراسات متعددة تكصمت إلى أىمية 
 كتطكيره. 

أكؿ مف استخدـ مصطمح ما كراء المعرفة في البحث  John Flavellييعتبر "جكف فلبفؿ" 
 الخاص لفيميـ مراقبة بعممية يقكمكف الأفراد أف فلبفؿ لاحظ كقد(، 1976التربكم كذلؾ عاـ )

 المعرفية المياـ ـكتقكٌ  للبختيار، التلبميذ تقكد المعرفة كراء ما أف أم المعرفية الأخرل كالأنشطة
 أثناء أخطاء في الأفراد يقع ما كغالبا تعمميـ تنظـ أف ليا يمكف التي كالأىداؼ كالاستراتيجيات

 في العمميات ىذه مف بالاستفادة التمميذ يقكـ أف يجب لذا ذلؾ في لإخفاقيـ التعمـ نتيجة عممية
  .(207،ص2004)العتكـ،. تعممو عممية تنظـ أف ليا يمكف التي أىدافو كالاستراتيجيات تحديد

 الإنسانية القدرات مف ميـ جزء ىي المعرفة كراء ( أف ماImel,2002دراسة "إميؿ" ) أظيرت
 إلى تؤدم التي القدرات مف قدرة انيأ عمىييا إل النظريمكف  أنو أم برة،الخ تنمية عمى المساعدة

 التعمـ. عمميات كمراقبة إدراؾ عمى التلبميذ قدرة إلى المعرفة كراء ما التمميذ. كتشير خبرة زيادة
إلى أف ما كراء المعرفة تعمؿ  (Nunaki and Others,2019"نانكي كآخركف" )دراسة  كأشارت

لدل المتعمميف إلى الحد الذم يستطيعكف التحكـ بالتفكير كتكجييو عمى رفع مستكل الكعي 
 . الذم يؤدم إلى بمكغ اليدؼ الاتجاه في الذاتية بمبادرتيـ



 التكجيات النظرية لكؿ تعريؼ منياتتكافر عدة تعريفات لمفيكـ ما كراء المعرفة نظران لاختلبؼ 
كنتيجة لتطكر ىذا المفيكـ بسبب الأبحاث كالدراسات المتعمقة بو، يمكف التكصؿ إلى مفيكـ ما 

 : الآتيةكراء المعرفة مف خلبؿ التعريفات 
  معرفة الفرد ككعيو بعمميات كاستراتيجيات التفكير، كقدرتو عمى تقييـ كتنظيـ عمميات

كلماذا يفعؿ المتعمـ ما يفعمو؟ )العبد التفكير الخاصة بو ذاتيان، كأنو تعمٌـ قائـ عمى كيؼ 
 ( 193،ص2012الله كآخركف،

  ميارات عقمية عميا تعد مف أىـ مككنات السمكؾ الذكي في معالجة المعمكمات، كتنمك
مع التقدـ في العمر كالخبرة، كتقكـ بميمة السيطرة عمى جميع نشاطات التفكير العاممة 

كالمكارد المعرفية لمفرد بفعالية في مكاجية كالمكجية لحؿ المشكمة، كاستخداـ القدرات 
 (52،ص1999متطمبات التفكير. )جركاف،

 

أف ما كراء المعرفة تصؼ معتقداتنا كأحاسيسنا الكجدانية فيما إلى ( 6،ص2004كأشار عبيد )
 بفكرنا عف المجاؿ الذم نفكر بو، كمدل تأثير ىذه المعتقدات بطريقة تفكيرنا. فمثلبن طريقةيتعمؽ 
 الذم تفكير الشخص طريقة عف تختمؼ صعبة مادة الرياضيات أف يعتقد الذم الشخص تفكير
 كأيضا .حميا لا يستطيع أنو يظف كغامضة معقدة لمسألة حمو عند كذلؾ ،ممتعة مادة بأنيا يعتقد
 ىذا كيؤثر ،لفظية حؿ مسألة عند تؤثر صعكبتيا كمدل المفظية المسائؿ حكؿ التمميذ تصكر
 .رياضية صكرة إلى كترجمتيا حميا طريقة في التصكر

إلى أف التلبميذ الذيف  (Mcmurray & Snaft,2005كتكصمت دراسة "ماكمرم كسنافت" )
لدييـ تحكـ في ما كراء المعرفة، يزيد لدييـ القدرة عمى التعمـ كالتحصيؿ الأكاديمي، كينمك لدييـ 

 مفيكمان عف الذات كاحتراـ الذات. 
 

 عف لةؤ ك مسالتفكير  عمميات مف عميا رتبة تعد المعرفة كراء ما أفخلبؿ ما سبؽ  مف كيتضح
 قدرة كىي تخاطب ،التعمـ عممية في ميـ مككف كتعد ،المعرفية العمميات في التحكـ أنشطة
 الذيف أف التلبميذ إذ .تعمـ كعمميات معرفة مف يمتمكو ما كفيـ كالتأمؿ التحميؿ عمى التمميذ
 .المعرفة كراء ما ستخدمكففيـ في ذلؾ ي يتعممكنو لما ملبئمة تعمـ استراتيجيات أم يميزكف

 كتعددت التسميات كالمصطمحات التي دلت عمى ما كراء المعرفة منيا:
  التفكير في التفكير 
  المعرفة حكؿ المعرفة 
  الكعي بالتفكير 

 ( في المغة الإنكميزية.Metacognitiveككؿ التسميات السابقة ىي مرادفات لمصطمح )
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حظي مكضكع تطكير التفكير باىتماـ كبير عند الباحثيف، كأكدكا عمى ضركرة الانتقاؿ بالمتعمـ 
مف الحفظ إلى الإبداع، كمف ثقافة التعميـ إلى ثقافة التعمـ، كمف الاستيلبؾ إلى الإنتاج، كمف 

 الاعتماد عمى الآخر إلى الاعتماد عمى الذات. 
( مجمكعة مف 99-98،ص2009يكجد تعريؼ كاحد لمتفكير، كقد استعرض سميماف ) لا

 التعاريؼ لمتفكير، اختار منيا الباحث ما يأتي: 
  المعالجة العقمية لممدخلبت الحسية بيدؼ إدراكيا كالحكـ عمييا كصكلان إلى الأفكار

 المجردة. 
  فإف كجكد مشكمة تتحدل نشاط ذىني تثيره مشكمة أك مسألة تحتاج إلى حؿ، كبالتالي

 عقؿ المتعمـ ىك شرط لحدكثو.
( بيف تعميـ التفكير كتعميـ ميارات التفكير، فتعميـ 132،ص2012كقد ميز العبد الله كآخركف )

ثارة دافعيتيـ لممارسة عممياتو. بينما  التفكير يعني إتاحة الفرصة لممتعمميف لممارسة التفكير كا 
عميـ الطلبب كيؼ كلماذا ينفذكف ميارات كاستراتيجيات عمميات تعميـ ميارات التفكير يركز عمى ت

 التفكير كالتطبيؽ كالتحميؿ كالاستدلاؿ.  
( أف "التفكير عممية كمية نقكـ عف طريقيا بمعالجة عقمية 35،ص1999كأكضح جركاف )

 لممدخلبت الحسية كالمعمكمات المسترجعة لتككيف الأفكار أك استدلاليا أك الحكـ عمييا، كىي
عممية غير مفيكمة تمامان كتتضمف الإدراؾ كالخبرة السابقة كالمعالجة الكاعية كالحدس، كعف 

 طريقيا تكتسب الخبرة معنى.
أما ميارات التفكير فيي عمميات محددة نمارسيا كنستخدميا عف قصد في معالجة المعمكمات 

ص، أك تقييـ قكة الدليؿ أك مثؿ: ميارات تحديد المشكمة، إيجاد الافتراضات غير المذككرة في الن
 الإدعاء."

( التفكير ما كراء المعرفي بأنو إدراؾ الشخص لطبيعة تفكيره الذاتي Marzanoكعرٌؼ "مارزانك" )
أثناء تأديتو لمياـ محددة كعادةن ما يسمى بػػ "استراتيجيات التفكير". كتشتمؿ ما كراء المعرفة عمى 

الانساف لتفكيره أثناء العمؿ، ثـ تقييـ أدائو باكتماؿ التخطيط قبؿ الانيماؾ في العمؿ، كتنظيـ 
 (344،ص2007العمؿ. )أبك جادك كنكفؿ،

 عقمية مياراتمجمكعة  ىك المعرفي كراء ما التفكيرأف ( إلى 330،ص2006كتشير درار )
 العمر في التقدـ مع كينمك المعمكمات معالجة في الذكي السمكؾ مككنات أىـ مف تعد معقدة
 لحؿ المكجو العاممة نشاطات التفكير جميع عمى السيطرة بميمة ىذه الميارات كتقكـ ،كالخبرة
 . التفكير مكاجو متطمبات في بفاعمية لمفرد المعرفية القدرات باستخداـ المشكمة



التفكير  مككنات إحدل تعد المعرفة كراء ماأف إلى ( 144،ص2004أشار عفانة كالخزندار )كقد 
العميا  المراتب مف يعد التفكير في التفكير فإف كلذا كالتقييـ، كالمراقبة التخطيط عمميات كتتضمف
 تقييـ في منيا أبسط تفكيرية بأنماط تستعيف تفكيرية أنماط تتضمف كالتي التفكير لمككنات

 . كغيرىا المشكلبت كحؿ الناقد التفكير خلبؿ مف كذلؾ عمميات التفكير،
بعضيا  عف عزليا أك فصميا يمكف كظائؼ ىي التفكير عمميات أف ىذا مف فيـيي  ألا يجب كىنا

التفكير  عمميات بعض استخداـ إلى تحتاج النقدم التفكير تمارس عندما أنؾ كالحقيقة ،البعض
 .كبالعكس المشكمة حؿ أك الإبداعي

 : الآتيةف بخريطة المفاىيـ كقد لخص الباحث ما ذكره الباحثكف السابقك 

 
 المعرفة بالتفكير(; علاقة ما وراء 21الشكل )
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 ماكف حكؿ مككنات ما كراء المعرفةتباينت آراء الباحثيف كالتربكييف كتقاطعت في العديد مف الأ
منيـ. إذ يرل عفانة كالخزندار  نظر لبعضو ال ككجياتكسكؼ يستعرض الباحث ىذه الآراء 

 ( أف ما كراء المعرفة ينقسـ إلى مككنيف رئيسيف كما في الشكؿ الآتي:142-136،ص2004)

 
 (: مككنات ما كراء المعرفة 11الشكؿ )

 

 المكون الأول; الوعي الذاتي بالمعرفة 
 : يمي كما كىي المعرفة مف رئيسة أنكاع ثلبثة المككف ىذا كيتضمف

كتتضمف عدة أنكاع مف المعارؼ  (;Conceptual Knowledgeالمعرفة المفاىيمية ) – 2
 كىـ: 
 دراكو معيا يتعامؿ التي بالمفاىيـ المتعمـ معرفة ذلؾ يعني :بالمفاىيم الوعي لمككناتيا  كا 

  . بينيا فيما المفاىيـ تمؾ كعلبقة
 الاجتماعية  أك الرياضية أك العممية المصطمحات معنى إدراؾ ىي :بالمصطمحات الوعي

  . مضمكنيا في المصطمحات تمؾ تعنيو كالذم غيرىا، أك الاقتصادية أك
 دراؾ فيـ ىي :زبالرمو  الوعي ضمف  جاءت إذا تعني كماذا المجردة الرمكز ىمعن كا 

  . لا ـإ مغزل ذات الرمكز تمؾ كىؿ معيف، مضمكف
 قانكف  أك العمكـ في أكاف سكاء القانكف مككنات معرفة بذلؾ يقصد :بالقوانين الوعي

ذات  أخرل بقكانيف القانكف ىذا علبقة كمعرفة غيره، أك دستكرم قانكف أك إدارم كضعي
 صمة. 



كتتضمف عدة أنكاع مف المعارؼ  (;Procedural Knowledgeالمعرفة الإجرائية ) – 3
 كىـ: 
 في  أك لميدؼ كصكلو في يتبعيا قد التي بالخطكات المتعمـ معرفة معنى: خطواتال دراكإ

 بؿ، اليدؼ إلى لمكصكؿ الخطة تنفيذ أك الحؿ إلى التطرؽ دكف ما، رياضية مسألة حؿ
  . تنفيذه كليس معيف شيء بإجراء ىي معرفة

 بمضمكف  تتعمؽ التي المخططات أك الأشكاؿ مف معينة أنكاع إدراؾ مأ :نماذجال معرفة
  . تنظيميا أك تككينيا بخطكات الكعي خلبؿ مف كذلؾ ، معيف

 أكاف  سكاء معينة مشكمة أك لمسألة الحؿ طرؽ إلى تشير المعرفة ىذه :حمولال معرفة
 خطكات إدراؾ ىنا المتعمـ يستطيع حيث، معينة اجتماعية مشكمة أك العمكـ في لمسألة

  . المشكمة مع التعامؿ الحؿ كأسمكب
 محدد نمكذج رسـ أك معينة جممة تركيب بكيفية المتعمـ كعي كيعني ىذا :تراكيبال معرفة 

  . كالتراكيب البناء بخطكات الكعي أم ،حاسكب جياز تركيب أك معينة خطة أك بناء
كتتضمف عدة أنكاع مف المعارؼ (; Contextual Knowledgeالمعرفة السياقية ) – 4

 كىـ: 
o أك  تعمـ لحدكث شركط إعطاء أك معينة مشكمة تعمـ ظركؼ إدراؾ أم :شروطالب الوعي

 ظركؼ ىناؾ يكف لـ إذا يحدث أف المكقؼ كليذا السمكؾ ليذا يمكف لا إذ ،معيف سمكؾ
  . لحدكثو معينة أك شركط

o معينة أسباب أدرؾ إذا إلا معيف مكقؼ يفيـ أف لممتعمـ يمكف لا إذ :سبابالأ إدراك 
  . ما لكجكد شيء

o نقاط  كتكضيح ،معينة ظاىرة لحدكث مبررات كضع بذلؾ كيقصد :مبرراتال إعطاء
 مسألة  حؿ مف المتعمـ يتمكف لـ لماذا تكضيح أم المكقؼ، أك الظاىرة تمؾ في الضعؼ

o ما تفاعؿ ثديح لكي فمثلبن  لمقياس، كحدات أك معايير كضع بمعنى أم :معاييرال تحديد 
  . التفاعؿ ىذا يحدث حتى التفاعؿ مكاد في معايير تتكفر ينبغي أف

o نمطية غير أك نمطية كانت سكاء المشكمة أك المسألة فيـ بمعنى: مشكلاتال حل 
 سابقان  مرت التي ىي النمطية بالمشكمة كنعني ،معينة ستراتيجيةا باستخداـ كمحاكلة حميا

  .مشابية مسألة في الحؿ بخطكات يستعيف أف المتعمـ كيستطيع عمى
 المكون الثاني; التنظيم الذاتي لممعرفة 

 : يمي كما كىي المعرفة مف رئيسة أنكاع ثلبثة المككف ىذا كيتضمف
 كتتضمف ما يأتي:   (;Management of Knowledgeإدراة المعرفة ) – 2



 المعرفة  لإدارة كفائدة قيمة ذات محددة إستراتيجية اختيار مأ ;ستراتيجياتالإ تحديد
 كالتخطيط ليا. 

 معينة معرفية ميمة لتنفيذ خطط كضع المعرفة إدارة تتطمب حيث ;خططال وضع.  
 ميمة  لإنجاز المرتبة الخطكات مف مجمكعة تككيف يتطمب المستكل ىذا ;خطواتال بناء

 معينة 
 فلب ،المعرفي لممكقؼ المختمفة الجكانب بيف القائمة العلبقات فيـ يعني :علاقاتال دراكإ 

 المضاميف تمؾ تسمسؿ يدرؾ أف بدكف المعرفية المضاميف يعي أف لمتعمـ يمكف
  . كمككناتيا مفاىيميا بيف كالعلبقات القائمة

 تقانيا الميمة إنجاز يتـ لكي ;ظروفال تييئة  المناخ أك الظركؼ تتكفر أف ينبغي كا 
   .الميمة تمؾ لتحصيؿ الصفي الملبئـ

 كتتضمف ما يأتي:   (;Evaluation Knowledgeتقويم المعرفة ) – 3
 التي السمكؾ أنماط أك تعممو أسمكب بتعديؿ المتعمـ يقكـ أف يعني كىذا ;نمطال تعديل 

  .مقنعة مبررات ضكء في النمط ىذا تغيير يستخدميا كمحاكلة
 لـ  أىداؼ تحقيؽ في استخدميا التي الإستراتيجية أف المتعمـ يرل قد ;ستراتيجيةالإ تبديل

 فيمجأ محدد، مكقؼ أك معينة ميمة تجاه مياراتو تحسيف كفي قدراتو تنمية في مفيدة تكف
  . فائدة أكثر بأخرل الإستراتيجية تمؾ تعديؿ المتعمـ إلى

 محدد،  أسمكب في أفكاره طرح في معيف أسمكب المتعمـ يستخدـ أف بعد ;سياقال تحسين
 بصكرة السياؽ صياغة إعادة إلى يمجأ معبرنا أك مقنعنا يكف لـ الأسمكب ىذا أف كيجد

 المكضكع سياؽ لتحسيف الفكرية المضاميف طرح في معيف أسمكب أفضؿ باستخداـ
 . أك مقنعان  جذابان  ليصبح

 أك  معينة فكرة أك مكضكع صحة مف لمتأكد المتعمـ يستخدمو أسمكب كىك ;حل من التأكد
  .استخدميا التي بالخطكات ثقة لإعطاء كذلؾ خاصة، فرضية

 كتتضمف ما يأتي:  (;Regulation Knowledgeتنظيم المعرفة ) – 4
o تنظيـ  إعادة المتعمـ ليستطيع كالضعؼ القكة نقاط عف الكشؼ ضكء في :مخططال إعادة

 عمى يده يضع أف بعد كذلؾ التفكير أك التعميـ في يستخدميا التي الخطكات أك المخطط
  . المطمكبة الأىداؼ إلى كصكلو أخطاء عدـ

o المتكفرة الراجعة التغذية خلبؿ مف معينة نتاجات تعديؿ المتعمـ يستطيع ;نتاجاتال تعديل 
  . نفسو تعديؿ خلبؿ مف أك الصفية في البيئة

o تحدث،  كمتى تحدث أيف حدكثيا ككيفية الأخطاء تكضيح ذلؾ يعني ;خطاءالأ توضيح
 يستخدميا  التي التعمـ أساليب في أك تفكيره في منيا كالتخمص تلبشييا أجؿ مف كذلؾ



o التفكير  لأنماط أك التعمـ لخطكات فكرية معالجات إجراء بذلؾ كيقصد ;معالجاتال عمل
  . كالمراجعة المتابعة خلبؿ مف يتـ كذلؾ لبن ثم عممية مسألة ؿح في المستخدمة

o يقكـ أف يعني كىذا المعرفة كراء ما مستكيات أعمى يعد المستكل ىذا; تفكيرال تنظيم 
 التي كالأحكاؿ لمظركؼ طبقان  كذلؾ شاممة، بصكرة لآخر حيف مف تفكيره المعمـ بتنظيـ

   .بيا يمر
 ( فقد رأل أف ما كراء المعرفة تنقسـ إلى مككنيف ىما: 172-171،ص2004أما بيمكؿ )

: كىي القدرة عمى استخداـ الاستراتيجيات المعرفية في استراتيجيات ما وراء المعرفة .1
، كالتدريب، تحسيف ما نتعممو مف خلبؿ صياغة أك كضع الأىداؼ كالتخطيط، كالتكرار

 كالتنبؤ. أم تعني التحكـ في الاستراتيجيات المعرفية   ستدلاؿ،كتقكية الذاكرة، كالا
: تشير إلى الكعي بما نمتمكو مف قدرات كاستراتيجيات ككسائؿ ميارات ما وراء المعرفة .2

 نحتاجيا لأداء الميمة بفعالية. 
 ( أف ما كراء المعرفة ليا ثلبث مككنات رئيسية ىي:  116،ص1996كترل اكسفكرد )

يث تتضمف الربط بيف ما ىك جديد، كما ىك معركؼ مف قبؿ، بح: تركيز عممية التعمم .1
 ستماع الجيد، كتحميؿ الأفكار. يككف لدل الشخص القدرة عمى الانتباه، كالإ

: يضمف ىذا المككف فيـ مكضكع التعمـ، كتنظيـ الجداكؿ كالبيئة التنظيم والتخطيط لمتعمم .2
 المحيطة، كتحديد الأىداؼ العامة كالخاصة، كالبحث عف فرص لممارسة الميمة. 

 : يتـ فيو مراقبة عممية التعمـ كتنظيميا، كالتقكيـ الذاتي لممتعمـ. تقويم التعمم .3
 

ف تعدد الآراء حكؿ مككنات ما كراء مف خلبؿ العرض السابؽ يستخمص الباحث أنو بالرغـ م
المعرفة كما أسمؼ سابقان، إلا أف جميعيا تركز عمى كعي المتعمـ كقدرتو عمى التحكـ في سمككو 
كالسيطرة عميو قبؿ كأثناء كبعد أدائو لمميمة، إضافةن لقدرتو عمى تنمية الاتجاىات التي تيسر 

 قيؽ الأىداؼ. عممية التعمـ، كاختيار الاستراتيجيات المناسبة لتح
 أٍْ٘ث ٌا وراء اىٍػرفث  – 6 – 6 – 3

حداثو الناجح التعميـ في كحساسان  ىامان  دكران  المعرفة كراء ما تمعب"  إلى دراسة السعي يجب لذا ،كا 
 تطبيؽ العمميات إلى يصمكا أف عمى التلبميذ كمساعدة التلبميذ لدل المعرفة كراء ما تنمية كيفية

 كانتباه، كتجييز كتذكر، فيـ، مف الميمة نجازا  ك  بتحقيؽ تيتـ التي العمميات )ىي ةالمعرفي
." المعرفة كراء ما عمى السيطرة خلبؿ مف أفضؿ بشكؿ (المعمكمات

(Livingston,1997,p86)  . 
 أعمى بصكرة تفكيرىـ إدراؾ التلبميذ استطاع إذا أنو( Costa,2000كتشير دراسة "ككستا" )

 كىـ معرفة، مف يحتاجكنو كما يعرفكنو ماك  رؤكسيـ في يدكر ما يصفكف ليـ أف يمكف بذلؾ فأنيـ



 تسمسؿ في الخطكات يضعكا كأف المشكمة، حؿ كايبدأ أف قبؿ عمميـ خطة أف يصفكا يمكف أيضان 
 الطرؽ عف يبتعدكا أف يمكف في ذلؾ كىـ المشكمة، حؿ أثناء السمسمة ىذه في أيف ىـ كيكضحكا
 المكضكعة الخطة تحقيؽ في نجاحيـ مدل يعددكا النياية كفي حؿ المشكمة، أثناء المسدكدة
 التفكير في مياراتيـ يصفكا عندما صحيح بشكؿ المعرفية الجكانب أف يطبقكا يمكف كبالتالي

 .كاستراتيجياتيـ
 ( أىمية ما كراء المعرفة مف خلبؿ النقاط الآتية: 194،ص2012ككضح العبد الله كآخركف )

  .تمكيف المتعمميف مف تطكير خطط عمميـ، كالتأمؿ فييا كتقييميا عند اكتماليا 
  .تسييؿ عممية إصدار الأحكاـ، كتقييـ مدل استعداد الفرد لممارسة أنشطة أخرل 
  .تمكيف المتعمـ مف تفسير القرارات التي يتخذىا كمراقبتيا 
 البيئة التي يعيش فييا.  زيادة إدراؾ المتعمـ لأفعالو كتأثيرىا عمى الآخريف، كعمى 
  .تطكير قدرة المتعمميف عمى تكليد أسئمة في أثناء البحث عف المعمكمات كالمعاني 
  .تطكير ميارة تككيف الخرائط المفاىيمية 
  تمكيف المتعمميف مف مراقبة الخطط في أثناء تنفيذىا مع الكعي بإمكانية إجراء تعديلبت

 .ظرةالمنتتبيف أنيا لا تمبي التكقعات إذا 
  .تنمية القدرة عمى عمميات التقييـ الذاتي 
 متطمبات التعميـ كأحد ضركريان  أمران  يعد المعرفة كراء ما يخاطب الذم التعمـ أف تقدـ مما يتضح
( بأف ما كراء المعرفة لا Thamraksa,2004ككما ذكرت دراسة "ثامراكس" )الناجح،  كالتعمـ

نما يمكف أف تيغرس في المتعمميف مف خلبؿ مكاقؼ مباشرة تيقدـ فييا لممتعمميف.   تكرث، كا 
 ٌٓارات ٌا وراء اىٍػرفث  – 7 – 6 – 3

يعد تنمية ميارات ما كراء المعرفة مف الأىداؼ الأساسية التي يجب أف تعمؿ التربية عمى 
تحقيقيا، فيذه الميارات تساعد المتعمميف عمى جمع المعمكمات كحؿ المشكلبت التي تكاجييـ، 
كما تساعدىـ في التخطيط مسبقان لمعمميات المعرفية التي يقكمكف بيا، مما يسيـ في زيادة فاعمية 

 تمؾ العمميات في تحقيؽ الأىداؼ المرجكة منيا. 
 كمف تعاريؼ ميارات ما كراء المعرفة يذكر الباحث: 

 ( بأنيا عمميات تحكـ عميا كظيفتيا التخطيط 194،ص2012تعريؼ العبد الله كآخركف :)
 كالمراقبة كالتقييـ لأداء الفرد في حؿ المشكلبت. 

 ( بأنيا تشير لمكع172،ص2004تعريؼ بيمكؿ ) ي بما نمتمكو مف قدرات كاستراتيجيات
  .كمصادر ككسائؿ نحتاجيا لأداء المياـ بفاعمية أكبر



(، 195،ص2012كأجمعت العديد مف المراجع كالمصادر التربكية مثؿ العبد الله كآخركف )
(، كغيرىـ مف الدراسات 48،ص1999(، كجركاف )656،ص2002كلطؼ الله )

(Meale,2005( ،)Corliss,2005( ،)Fowler,2003)  عمى أف ميارات ما كراء المعرفة
 : ىي
تعني القدرة عمى تصكر المشكمة ككضع أىداؼ  ;(Planning) طـطيـارة التخــمي – 2

 : الآتيةكاستراتيجيات لتحقيقيا، كيتضمف التخطيط الميارات الفرعية 
  تحديد اليدؼ 
  اختيار العمميات أك الاستراتيجيات 
  متابعة العمميات كتسمسميا 
 .معرفة الأخطاء كالمعكقات 
 .تحديد أساليب مكاجية الصعكبات 
  .التنبؤ بالنتائج المرغكبة 

كىي الآليات الذاتية  ;(Monitoring and Controllingوالتحكـم ) ةـــارة المراقبــمي – 3
عمى سبيؿ المثاؿ، المتعمـ يجب أف يسأؿ التي يستخدميا المتعمـ لمراقبة مدل تحقؽ الأىداؼ. 

المعمكمات  ما" ،"أفعؿ؟ أف يجب كيؼ" ،"لمتعمـ؟ الصحيح المسار ما" ،"أفعمو؟ ما": كالتالينفسو 
أف  يجب ىؿ" ،"ككيؼ؟ مختمفة؟ باتجاىات أعمؿ أف يجب ىؿ" ،"المعطاة؟ المياـ لإكماؿ الميمة
 بأنشطة القياـ أثناء تظير أف يمكف التي المراقبة نشاطات بعض ىذه .الخ، "سرعتي؟ أعدؿ
 : الآتية. كتشتمؿ ىذه الميارة عمى الميارات الفرعية التعمـ
  .الاىتماـ باليدؼ 
  .المحافظة عمى تسمسؿ العمميات كالخطكات 
  .الحرص عمى تحقيؽ اليدؼ الفرعي 
  .اتخاذ القرار بالانتقاؿ لمعممية التالية 
 .اختيار العممية التالية المناسبة  
  .اكتشاؼ العقبات كالأخطاء 
  .معرفة كيفية التغمب عمى المعكقات كالأخطاء 

(: ىي التأكد مف مدل تحقؽ اليدؼ المنشكد، كتحديد Evaluating) مـــويـــارة التقـمي – 4
جكانب القكة كالضعؼ التي كقع فييا المتعمـ، كتحديد مدل قدرة الخبرة التي مر بيا لمساعدتو في 

 : الآتيةمكاجية مكاقؼ أخرل مشابية. كتشتمؿ ىذه الميارة عمى الميارات الفرعية 
 مدل تحقؽ اليدؼ  تقكيـ 
  كفايتيا. الحكـ عمى دقة النتائج ك 



 مدل ملبئمة الأساليب المستخدمة.  تقكيـ 
 فاعمية الخطة كتنفيذىا.  تقكيـ 

( ميارة رئيسية رابعة ىي المراجعة، Lee & Baylor,2006كأضاؼ الباحثاف "لي كبايمكر" )
كتتضمف ىذه الميارة تعديؿ خطة العمؿ المكضكعة مسبقان بخصكص تحقيؽ الأىداؼ 

 كالاستراتيجيات. 
 

منذ مطمع ثمانينات القرف العشريف  في ىذه المجاؿ معظـ الدراسات التي أقيمت كقد تكصمت
كحتى الآف، إلى أف ميارات ما كراء المعرفة تساعد المتعمميف عمى التركيز عمى المعمكمات ذات 
العلبقة بالميمة أك المشكمة المراد حميا كذلؾ لبناء فيـ كاؼً حكؿ ىذه الميمة، كـ أف ىذه 

 ز عمى المعرفة الإجرائية المطمكبة لمتنظيـ الفعمي كالتحكـ في أنشطة تعمـ الفرد. الميارات ترك
 كالتحكـ الفيـ أف إلىالتي تكصمت ( Andrson,2002كمف ىذه الدراسات: دراسة "أندرسكف" )

 مساعدة مف لمعمميفا فكيمكٌ  ،الدراسة حجرات في الميارات الضركرية أحد يعد التعمـ عممية في
 كيعممكف المعرفة كراء ما ميارات يستخدمكف الذيف ىـ الميرة فالمعممكف .اكتسابيا عمى التلبميذ

 المعمميف أف إلى( Thamraksa,2004كتشير دراسة "ثامراكس" ) لدل متعممييـ. تنميتيا عمى
 المعرفة كراء ما ميارات بتحسيف الكفيمة الدراسة بالأنشطة حجرات يزكدكا أف يجب

 أكثر عممية بصكرة الجديدة المعرفة تعمـ )التخطيط،المراقبة،التقكيـ(، فيذه الميارات تسيـ في
 . أعمؽ كبفيـ

( " ( عمى أف المتعمـ الذم يمتمؾ ميارات ما كراء Lindstroom,1995أكدت دراسة "ليندستركـ
 المعرفة يمتاز بقدرتو عمى: 

 مسؤكليتيا كتحمؿ تعممو عممية كتنظيـ تكجيو .  
 كتحسنو  تفكيره لتكجيو التفكير ميارات استخداـ 
 المختمفة  حياتو مكاقؼ في المناسبة القرارات اتخاذ 
 أفضؿ مستكل تحقيؽ كراء سعينا المختمفة مصادرىا مف المعمكمات مع بفاعمية التعامؿ 

 اليكمية  حياتو مكاقؼ في كتكظيفيا المعمكمات ىذه مف فيـ
 بو  يمر الذم التعميمي لممكقؼ المناسبة الإجراءات اختيار 

 التلبميذ أف(، 2014) ( كىدباGama,2004كتكضح دراسات تجريبية عديدة مثؿ "غاما" )
أقرانيـ. فكمما  مف المشكلبت حؿ في أفضؿ المعرفة أداؤىـ كراء ما عمميات إدراؾ عمى القادريف

 .كفاءة أكثر كاف المشكلبت لحؿ يستخدميا التي بالإستراتيجيات كعيا كاف التمميذ أكثر
 



 تساعد فيي الناجح، التعمـ أدكات أىـ مف المعرفة كراء ما مف خلبؿ ماسبؽ نجد أف ميارات
تنفيذىا  كمراقبة عمؿ خطط كتصميـ ،بالتفكير الكعي عممية كزيادة ،الذاتي التعمـ عمى متعمميفال

  كتقكيميا.
 ة٘ئث حٍِ٘ث ٌٓارات ٌا وراء اىٍػرفث  – 8 – 6 – 3

( أف تنمية ميارات ما كراء المعرفة تتأثر Sanagavarapu,1994"ساف جفربا" ) تشير دراسة
بالظركؼ الاجتماعية كالثقافية التي يعيش بيا المتعمـ، كما أنيا تتأثر بالمكاقؼ التي يكاجييا 
المتعمـ خارج المدرسة كثقافة الكالديف كطرؽ تكجيييـ لأطفاليـ. فمف الضركرم أف تعمؿ الأسرة 

ة أبنائيا عمى تكضيح ما كراء معرفتيـ، كتكضيح عمميات تفكيرىـ في مختمؼ عمى مساعد
، مما يساعد في  المكاقؼ، مف خلبؿ تحميؿ تصرفات الأطفاؿ كالسماح ليـ بالتفكير بصكت عاؿو

 تكجيييـ نحك الاتجاه المناسب لإمكاناتيـ كقدراتيـ. 
أف بيئة ما كراء المعرفة تتطمب إثارة أسئمة جديدة إلى  (Isgor,2016كتشير دراسة "ايسجكر" )

، كالتفكير كالتساؤؿ  حكؿ جكانب التعمـ لتشجيع المتعمميف إلى أف يذىبكا إلى ما كراء المفيكـ
الذاتي حكؿ المعرفة التي يريدكف تعمميا، كأثناء تعمميا، كمابعد تعمميا. كبذلؾ يتككف عندىـ 

لمفيكـ الجديد، كيقكمكف ببناء مفاىيـ كأفكار كعلبقات الكعي السميـ بالمعرفة الجديدة أك ا
 كتعميمات جديدة، كلعؿ ذلؾ مف أىـ متطمبات الإبداع. 

( إلى أف ميارات ما كراء المعرفة لكي تنمك، تحتاج إلى Hain,2000كتكصمت دراسة "ىايف" )
ستفادة منيا، العمؿ التعاكني كالنشاط العممي لممتعمميف، إضافة لتنشيط الخبرات السابقة كالا

 . كتنظيـ المعمكمات كالخبرات كالتأمؿ في ىذه المنظكمة، كاستخداـ التفكير ما كراء المعرفي
بينت أف ما كراء المعرفة يمكف تنميتيا عند المتعمميف فقد ( Fisher,2005أما دراسة "فيشر" )

ىـ. كما يجب مف خلبؿ مساعدتيـ عمى التأمؿ في تفكيرىـ، كتنمية ميارات اتخاذ القرار عند
تدريبيـ عمى كضع خطط لتنفيذ أنشطتيـ كالتأمؿ بيا مسبقان، كىذا يتطمب تنظيـ الكقت مف أجؿ 

 . التساؤؿ كمراجعة الدركس كالمعمكمات السابقة لتشجيع المتعمميف عمى تحسيف تعمميـ
( ذات طابع شبكي كما كصفتيا Metacognitive Environmentكبيئة ما كراء المعرفة )

(، كأنيا تتطمب مف المتعمـ تككيف كتصميـ Lee & Baylor,2006"لي كبايمكر" )دراسة 
 علبقات كخطط فعالة تعكس كعيو بميارات ما كراء المعرفة، كمدل فيمو لمميمة المطمكبة. 

 

أف العمؿ التعاكني بيف المتعمميف، كاستخداـ التساؤؿ الذاتي، كتحديد  يرل الباحث مما سبؽ
ؿ المشكمة، ىي أىـ ما يميز بيئة التعمـ ما كراء المعرفية كيساىـ في خطط أداء الميمة أك ح

 المتعمميف.  تنمية ميارات ما كراء المعرفة لدل
 



 ٌا وراء اىٍػرفث واىرٗاع٘ات  – 9 – 6 – 3

كتدريبيـ عمى كيفية اختيار  ،تنمية تفكير المتعمميفإف أحد أىداؼ تعميـ كتعمـ الرياضيات ىك 
في تككيف  كتكمف فائدة الرياضيات نجاز المياـ المطمكبة.ا  الطرؽ المناسبة لحؿ المشكلبت ك 
جرائية تؤىؿ الط يجابية بيف العقؿ إتحدث علبقة  إذ لمتكيؼ مع المتغيرات لببميارات عقمية كا 

 . منيـ مفكريف مبدعيفكالكجداف تعمؿ عمى استمرارية التعمـ كتعميؽ الفيـ، كربما يجعؿ 
الرياضيات، فإف المتعمميف مسؤكلكف عف اتخاذ قرارات  كفي ضكء التكجيات الحديثة لتعميـ كتعمـ

عديدة كانت تعد سابقان مف مسؤكليات المعمـ كالكتاب المقرر. كمف ىذه القرارت مثلبن، اختيار 
ف خلبؿ التقدير. كمف طريقة الحؿ المناسبة، ككضع الفرضيات، كتحديد مدل معقكلية الحؿ م

مسؤكليات المتعمـ أيضان أف يشرح طريقة حمو للآخريف كيدافع عنيا كيحاكؿ إقناع الآخريف بيا 
بالدليؿ الرياضي، أما المعمـ فيختار المسائؿ كالأنشطة التي تناسب طلببو عمريان كعمميان، 

 كتتحدل تفكيرىـ كتستثير فييـ الرغبة في البحث عف الحؿ. 
كثير مف الباحثيف في دراسات متعددة عف ما كراء المعرفة، كما ليا مف آثار ايجابية كقد تحدث ال

( تكصمت إلى أف التلبميذ Pappas,2003عمى الرياضيات كتدريسيا، فمثلبن دراسة "بيباس" )
الذيف يستخدمكف ميارات ما كراء المعرفة بالتفيكر، كلدييـ الكعي بمتى كأيف ككيؼ تستخدـ 

المختمفة في حؿ المشكلبت الرياضية، ىـ أكثر نجاحان في الرياضيات مقارنة الاستراتيجيات 
 بغيرىـ مف التلبميذ. 

أف ما كراء المعرفة مككنان  (Panaoura & Philippou,2004دراسة "بانكرا كفيميبك" )أكدت 
 ىامان في الذكاء كذات تأثير في الأداء الأكاديمي بصفة عامة، كالأداء الرياضي بصفة خاصة.
كتكصمت لأف ميارات ما كراء المعرفة شرط ضركرم لمساعدة المتعمـ عمى كضع تصكر مسبؽ 

 عف أداءه الرياضي أثناء حؿ المشكلبت الرياضية. 
( أف مف أكثر العمميات ما كراء المعرفية التي يمارسيا التلبميذ أثناء 2004أظيرت دراسة النمر )

حؿ التماريف كالأنشطة الرياضية، ىي عممية التخطيط كالتنظيـ، يمييا عممية التنفيذ، ثـ عممية 
 إدارة كتكجيو المعمكمات، كأقؿ ظيكران عممية مراجعة الحؿ كالتحقؽ منو. 

الأداء السيء لمتلبميذ في حؿ المشكلبت  أف إلى( Yimer,2004كتكصمت دراسة "يمير" )
نما يعكد لعدـ قدرة التلبميذ عمى القياـ  الرياضية، ليس سببو نقص المعرفة الرياضية الكافية، كا 
بعمميات التنظيـ كالمراقبة. كأكصت الدراسة بالأخذ بما كراء المعرفة لزيادة كعي التلبميذ، 

 كمساعدتيـ عمى مراقبة التعمـ. 



تكصمت إلى أف طلبب المرحمة فقد ( Tarja & Jarvela ,2000اسة "تارجا كجارفلب" )أما در 
عطاء المبررات في خطكات حؿ المسائؿ الرياضية مف خلبؿ إالثانكية يستطيعكف  يجاد الحمكؿ كا 

 عمميات ما كراء المعرفة، إضافة لتكضيح المفاىيـ الرياضية كاكتشاؼ الطرؽ المنطقية لمحؿ.
 

 يا في تدريس الرياضيات، كعمى مدرسأىمية ما كراء المعرفة كميارات مما سبؽ نلبحظ
الرياضيات دكمان أف يطمب مف المتعمميف تحديد الخطكات التي تـ التكصؿ مف خلبليا لمحؿ، كما 
البدائؿ المقترحة، كما أسباب اختيار ىذه البدائؿ، كؿ ذلؾ يساعد المتعمميف في تنمية ميارات ما 

ـ، كبالتالي فإف المتعمميف الآخريف يتكقع أف يستفيدكا مف أساليب تفكير كراء المعرفة لديي
 كصؿ لمحؿ الصحيح. زملبئيـ، كيمكف أف يستخدمكا خططان أخرل كأفكار جديدة تي 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 الفصل الرابع

 

 جراءاتىالبحثإ

منكجىالبحثىوتصمومهىالتجروبي.ى 
مجتمعىالبحثىورونتهى 
أدواتىالبحث:ى 

ىاختبارىمكاراتىماىوراءىالمطرفظىفيىالرواضوات. 
ىالمطرفظى ىوراء ىالطلابىلمكاراتىما ىأداء ىملاحظظ بطاقظ

 فيىالرواضوات.
الطلابىلمكاراتىادتخدامىالمواقعىبطاقظىملاحظظىأداءى

 .التطلوموظ

ىتكافؤالمجمورتونىفيىالتطبوق 
التطبوقىالمودانيىللبحث 
ّىبطظالأدالوبىالإحصائوظىالمت 

 )الإطارىالطملي(



  الفصل الرابع

 سراءات اىتطدإ

 حٍٓ٘د - 2 – 5

 فان لعينة البحث كأسمكب اختيارىايتناكؿ الباحث في ىذا الفصؿ منيج البحث كمجتمعو، ككص
، مكضحان كتكافؤ أفرادىا، كبياف بناء أدكات البحث كطريقة إعدادىا كحساب صدقيا كثباتيا

كما يحتكم عمى الأساليب الإحصائية التي استخدمت لمكصكؿ إلى  التطبيؽ الميداني لمبحث.
 نتائج البحث.

 ٌِٓز اىتطد  – 3 – 5

لمعرفة فاعمية المكقع الإلكتركني القائـ عمى مدخؿ النظـ  في تنمية ميارات ما كراء المعرفة في 
 حيث يعد الرياضيات كميارات استخداـ المكاقع التعميمية، استخدـ الباحث المنيج التجريبي،

المنيج التجريبي ىك الأكثر ملبءمة لمكضكع البحث، كييقصد بمصطمح تجريبي بأنو "تغيير شيء 
ما كملبحظة أثر ىذا التغيير عمى شيء آخر. كالغرض النيائي مف التجربة ىك التعمـ، أم تعمـ 

 (.198،ص2004نتيجة أك أثر التغيير الذم نحدثو".)أبك علبـ،
المتغير المستقؿ في ىذا البحث كىك المكقع الإلكتركني، لقياس فاعميتو في المتغيريف  كقد أيخضع

تنمية ميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات، كتنمية ميارات استخداـ المكاقع  التابعيف كىما
التعميمية، كقد تـ اتباع التصميـ التجريبي الذم يعتمد عمى مجمكعتيف )تجريبية كضابطة( مع 

  ( يكضح ذلؾ: 12ؽ الأدكات قبميان كبعديان عمى العينة، كالشكؿ )تطبي

 
 (: تصميـ المنيج التجريبي  12الشكؿ )

 



 ٌشخٍع اىتطد وغِ٘خّ  – 4 – 5

الصؼ الثاني الثانكم العممي في مدينة حمص كالمسجميف  تككف مجتمع البحث مف جميع طلبب
كبسبب ضخامة ىذا المجتمع  طالبان كطالبة.( 4393كالبالغ عددىـ ) في مديرية التربية بحمص،

كانتشاره عمى مساحة جغرافية كبيرة، قاـ الباحث بسحب العينة بالطريقة العشكائية العنقكدية، 
فر أجيزة حكاسيب في جميع المدارس حيث تـ الرجكع إلى مديرية التربية في حمص كضماف تكا

النكع مف المعاينة يتـ اختيار مجمكعات لا  كفي ىذا ( مدرسة.31الثانكية العامة كالبالغ عددىا )
 ؿ أعضائيا الخصائص نفسيا.أفراد، كتتصؼ ىذه المجمكعات في أف لك

تسجيؿ أسماء مدارس التعميـ الثانكم العاـ في مدينة حمص )العناقيد( عمى قصاصات  لذلؾ تـ
شعب الصؼ الثاني الثانكم العممي  كتابةكرقية، ليتـ سحب كرقة تمثؿ المدرسة المختارة. ثـ 

تـ اختيار . البحث بنفس الطريقة، لتمثؿ عينة المختارة، كسحب شعبتيف عشكائيان  بالمدرسة
 عشكائيان إحدل الشعبتيف لتككف المجمكعة الضابطة كالأخرل تجريبية.

بط، قاـ كلمتأكد مف السلبمة الداخمية لمبحث إزاء بعض المتغيرات الخارجية التي قد تؤثر بالض
الباحث بضبط ىذه المتغيرات لضماف دقة النتائج، كأف أم تحسف قد يظير عند الطمبة يعكد إلى 

في التدريس. لذلؾ حاكؿ الباحث ضبط أبرز المتغيرات الخارجية،  المكقع الإلكتركنياستخداـ 
 بيدؼ عزليا أك تثبيتيا.

ماعية كمستكل التعميـ قدر لتثبيت بعض العكامؿ التي تتعمؽ بالجكانب الاقتصادية كالاجت
ثانكية زينب الإمكاف، تـ اختيار المجمكعة التجريبية كالضابطة مف المدرسة نفسيا كىي )

 (. الأسدية
( 44( طالب بالمجمكعة التجريبية ك)42( طالبان، منيـ )86ليصبح بالنياية صافي حجـ العينة )

 طالبان بالمجمكعة الضابطة.
 أدوات اىتطد  – 5 – 5

 معرفة الباحث بإعداد مجمكعة مف الأدكات كذلؾ لتحقيؽ اليدؼ الرئيسي لمبحث كالمتمثؿ فيقاـ 
فاعمية المكقع الإلكتركني القائـ عمى مدخؿ النظـ في تنمية ميارات ما كراء المعرفة في 

الصؼ الثاني الثانكم العممي. كىذه  الرياضيات كميارات استخداـ المكاقع التعميمية لدل طلبب
 ت ىي:الأدكا
 اختبار ميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات. 
  لميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات.أداء الطلبب بطاقة ملبحظة 
 لميارات استخداـ المكاقع التعميمية أداء الطلبب بطاقة ملبحظة . 

 كحتى يتـ إعداد الأدكات السابقة تكجب عمى الباحث: 



  طلبب الصؼ الثاني الثانكم.  دل المعرفة الكاجب تنميتيا لبناء قائمة بميارات ما كراء 
  لطلبب الصؼ الثاني الثانكم. المكاقع التعميمية اللبزمةبناء قائمة بميارات استخداـ 
طلاب دى ةِاء كائٍث ةٍٓارات ٌا وراء اىٍػرفث اىٔاسب حٍِ٘خٓا ى – 2 – 5 – 5

   اىطف اىراُٖ اىرأُي.
التربكم  الأدبالمستخمص مف عمى تعريؼ ميارات ما كراء المعرفة، ك تـ بناء القائمة بالاعتماد 

 كلية مف أربعالأ تككنت القائمة بصكرتيا المتعمقة بمكضكع ما كراء المعرفة. كالدراسات السابقة
 (4ممحؽ رقـ ) ميارات رئيسية، ككؿ ميارة مككنة مف مجمكعة مف الميارات الفرعية.

 ; صدق القائمة أولاً 
تـ عرض القائمة عمى مجمكعة مف المحكميف، مف ذكم الخبرة كالاختصاص كذلؾ لإبداء آرائيـ 

  كملبحظاتيـ حكؿ الميارات مف حيث: 
  ملبئمة الميارات لمطلبب لغكيان كعمريان . 
 إلييا.  انتماء الميارات للؤبعاد التي المنسكبة 
  .ما تركنو مناسبان 

كبعد الإنتياء مف تحكيـ القائمة تـ جمع آراء السادة المحكميف ليتـ تقدير درجة أىمية كؿ ميارة 
( درجة إذا كانت 2( درجات إذا كانت الميارة مناسبة، ك)3عمى مقياس ثلبثي بحيث يعطى )

ثـ حساب المتكسط الحسابي ( درجة إذا كانت الميارة غير مناسبة. 1الميارة بحاجة لتعديؿ، ك)
 كؿ ميارة مف خلبؿ القانكف: ل

  ̅  
مجمكع درجات الميارة

عدد المحكميف
 

(، ليصبح         (، ثـ تقسيـ الناتج عمى أعمى قيمة لدينا )2=1-3حساب المدل )ثـ 
 (2004التكزيع بالجدكؿ الآتي. )أبك علبـ،

 الميارات(; معيار الحكم عمى 5جدول )ال
 الحكم عمى الميارة المتوسط المرجح لمميارة

 حذؼ )غير مناسبة( (1.67( إلى )1مف )
 بحاجة لتعديؿ (2.35( إلى )1.68مف )

 مناسبة )تبقى كما ىي( (3( إلى )2.36مف )
 

فمثلبن تـ تعديؿ ميارة )معرفة الأخطاء كالمعكقات( كأصبحت )معرفة الصعكبات كالمعكقات 
المتكقعة(، كتعديؿ ميارة )تحديد أساليب مكاجية الصعكبات( كأصبحت )تحديد أساليب مكاجية 

  الميارات الآتية:الصعكبات كالكقاية منيا(. كتـ حذؼ 



 يط(متابعة العمميات كتسمسميا )مف ميارات التخط 
 )الحرص عمى تحقيؽ اليدؼ الفرعي. )مف ميارات المراقبة كالتحكـ 
 )ربط الخبرات الجديدة بالسابقة )مف ميارات المراجعة  

كذلؾ لكجكد مايشابو بعض ىذه الميارات بالقائمة، كبعضيا الآخر لصعكبة تحديد مؤشرات تقيس 
 مدل إتقاف الطالب ليذه الميارة.

 ; الصورة النيائية لمقائمة ثانيــاً 
بعد الاستفادة مف آراء السادة المحكميف كاجراء التعديلبت اللبزمة، كبعد التأكد مف نسب الاتفاؽ 

لبناء أدكات البحث الخاصة بيا، فبعض ىذه  بيف المحكميف، أصبحت قائمة الميارات جاىزة
كبعضيا الآخر يصعب  ضيات،الميارات يمكف قياسيا باختبار ميارات ما كراء معرفة في الريا

( مع طريقة 5مة تظير في الممحؽ رقـ )ئه القا. كىذقياسيا بالاختبار، فتحتاج لبطاقة ملبحظة
 بطاقة(.  –قياس كؿ ميارة )اختبار 

  ٌٓارات ٌا وراء اىٍػرفث فٖ اىرٗاع٘ات اخختار :الأداة الأوىٕ – 3 – 5 – 5
ا مف جية لمبحكث في مجاؿ ما كراء المعرفة كمياراتيتبعان لممراجعة الشاممة التي أجراىا الباحث 

كطرائؽ تدريس الرياضيات مف جية أخرل، فقد تبيف لو أف حجميا ىائؿ جدان، كأنيا عالجت 
 قضايا متنكعة.

، فبعضيا تناكؿ فاعمية برامج مقترحة لتنمية ميارات الاختبارتكتأتي في ىذا الإطار العديد مف 
( كبعضيا الآخر تناكؿ طرائؽ 2014، )ىدبا،(Fisher,2005)ميف ما كراء المعرفة عند المتعم

 (.2007أثرىا في تنمية ميارات المتعمـ )خطاب،ك حديثة في تدريس الرياضيات 
(، كأبك 2001بعد الاطلبع عمى الدراسات المذككرة أعلبه، كالاستفادة مف دراسة كؿ مف خريشة )

 & Lee، ك"لي كبايمكر" )(Pappas,2003"بيباس" )(، ك2005(، كمحسف )2004ريا )

Baylor,2006 طلبب ل في الرياضيات ميارات ما كراء المعرفة اختبار(، قاـ الباحث بإعداد
 كفؽ الخطكات الآتية:  ،الصؼ الثاني الثانكم العممي

 أولًا; تحديد اليدف من الاختبار
في قياس مدل تنمية ميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات لدل طلبب  تمثؿ اليدؼ مف الاختبار

 في الكحدات المختارة. استخداـ المكقع الإلكتركني المصمـ دعن نكم العمميالصؼ الثاني الثا
 تصميم جدول مواصفات للاختبار اً; ثانيــ

قاـ الباحث بإعداد جدكؿ مكاصفات لاختبار ميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات، كفؽ 
 الخطكات الآتية: 



  بحسب التكزيع تحديد مكضكعات المادة الدراسية كعدد الحصص الدراسية لكؿ مكضكع
 الكزارم

 مكضكعات الدراسة. مف  لكؿ مكضكع تحديد الكزف النسبي 
 التخطيط، المراقبة كالتحكـ، التقكيـ، كالمراجعة(تحديد ميارات ما كراء المعرفة( . 
  ميارات ما كراء المعرفة، كعدد المؤشرات في كؿ ميارة فرعية. تحقؽ مؤشراتتحديد 
  ضكء مؤشراتيا المتنكعةفي  لكؿ ميارةتحديد الكزف النسبي . 
  كقد بمغ، في ضكء نكع الأسئمة كقدرات الطلببتحديد العدد الكمي لأسئمة الاختبار 

 . ( سؤالان 20)
 ( ،درجة.300تحديد الدرجة النيائية للبختبار ) 
  كزاف النسبية الناتجة.كفؽ الأ ميارةتحديد عدد الأسئمة في كؿ مكضكع لكؿ 
  كزاف النسبية الناتجة.كفؽ الأ ميارةتحديد درجات الأسئمة في كؿ مكضكع لكؿ 

 في ضكء مؤشراتيا لمميارات( يظير جدكؿ المكاصفات عممان أف الأكزاف النسبية 8كالممحؽ رقـ )
 (: 5كما في الجدكؿ ) كزعت كعدد أسئمتيا كدرجاتيا

 لمميارات مع درجة كل ميارة وعدد أسئمتيا(; الأوزان النسبية 5جدول )ال
 الدرجات عدد الأسئمة الوزن النسبي الميارة
 84 6 %28 التخطيط

 111 7 %37 والتحكمالمراقبة 
 78 5 %26 التقويم
 27 2 %9 المراجعة
 300 20 % 100 المجموع

 
 تصميم فقرات الاختبار  اً;ثالثـــ

(، 9( فقرة متنكعة، )الممحؽ رقـ 20قاـ الباحث بإعداد اختبار مككف في صكرتو الأكلية مف )
صح أك خطأ، كأسئمة مقالية ىدفيا إظيار قدرة الطالب عمى أسئمة تشمؿ اختياران مف متعدد، ك 

 الحؿ كالكتابة بأسمكبو الخاص. كقد ركعي عند صياغة الفقرات ما يمي: 
  لطلبب، بما يتناسب مع ا لدل تنميتياالمراد  لميارات ماكراء المعرفةشمكلية الأسئمة

 .جدكؿ المكاصفات
  .مناسبة الأسئمة لممحتكل العممي 
  الأسئمة لمستكل الطلببمناسبة . 
 .كضكح لغة السؤاؿ كسيكلتيا 



 جراءات صدق وثبات الأختبارإ
 : تـ التأكد مف صدؽ الاختبار بالطريقتيف الآتيتيف: اً; صدق الاختبارــــبعرا
 صدق المحكمين  – 2

(، لإبداء آرائيـ كملبحظاتيـ 1إذ تـ عرض الاختبار عمى مجمكعة مف المحكميف، الممحؽ رقـ )
 حكؿ الفقرات مف حيث: 

  .الدقة العممية كالمغكية لفقرات الاختبار 
 مة الفقرات لمفئة العمرية المكجية ليـ. ءملب 
 شمكلية الاختبار لميارات ما كراء المعرفة المراد تنميتيا لمطلبب . 
 ما تركنو مناسبان. راح اقت 

فقرة تـ جمع آراء السادة المحكميف ليتـ تقدير درجة أىمية كؿ  بعد الإنتياء مف تحكيـ الاختبار
طلبؽ الحكـ عمييا كما في الجدكؿ ثـ حساب ا ،مف فقرات الاختبار لمتكسط الحسابي لكؿ فقرة كا 

 ( السابؽ. 4رقـ )
تـ  ( السابؽ،5الطريقة المعتمدة في الجدكؿ رقـ )، كبنفس بعد الاستفادة مف آراء المحكميف

مة، بحيث بقي الاختبار ءالتعديؿ في بعض فقرات الاختبار كتبديؿ بعضيا بفقرات أكثر ملب
 ( فقرة.20مككنان مف )

 صدق الاتساق الداخمي – 3
( 30تـ حساب الاتساؽ الداخمي لفقرات الاختبار بعد تطبيقو عمى عينة استطلبعية مككنة مف )

طالبان مف خارج عينة البحث، ثـ الاستفادة مف درجات العينة الاستطلبعية في حساب معامؿ 
ارتباط بيرسكف بيف درجة كؿ فقرة مف فقرات الاختبار كالدرجة الكمية لمبعد الذم تنتمي إليو. كتـ 

ف درجة كؿ فقرة مف فقرات الاختبار كالدرجة الكمية أيضان حساب معامؿ ارتباط بيرسكف بي
 :(6ير ذلؾ في الجدكؿ ). كيظختبارللب
والدرجة  ,الذي تنتمي اليو لمبعدبين درجة كل فقرة والدرجة الكمية  معامل ارتباط بيرسون; (7جدول )ال

 ختبار ميارات ما وراء المعرفةلا الكمية

البعد 
 )الميارة(

 الفقرات
معامل 
مع  الارتباط

 درجة البعد

معامل 
الارتباط مع 

درجة 
 الاختبار

 البعد
 )الميارة(

 الفقرات
معامل 
مع  الارتباط

 درجة البعد

معامل 
الارتباط 
مع درجة 
 الاختبار

 التخطيط
المراقبة  **0.793 **0.772 1

 والتحكم

11 0.787** 0.749** 
2 0.719** 0.66** 12 0.605** 0.659** 
3 0.681** 0.698** 13 0.759** 0.665** 



4 0.817** 0.778** 

 التقويم

14 0.761** 0.737** 
5 0.769** 0.731** 15 0.715** 0.649** 
6 0.83** 0.831** 16 0.809** 0.798** 

المراقبة 
 والتحكم 

7 0.897** 0.87** 17 0.808** 0.721** 
8 0.827** 0.826** 18 0.769** 0.699** 
 **0.918 **0.909 19 المراجعة **0.909 **0.937 9
10 0.691** 0.652** 20 0.985** 0.867** 

 

 (0.05(        ،         )*(: داؿ عند مستكل )0.01)**(: داؿ عند مستكل )
، عند مستكل دلالة رات الاختبار حققت ارتباطات دالة( أف جميع فق6كيتضح مف الجدكؿ )

 كبذلؾ يتمتع الاختبار بدرجة عالية مف الصدؽ (،0.01)
 

 التأكد مف ثبات الاختبار بالطريقتيف الآتيتيف:: تـ خامساً; ثبات الاختبار
 طريقة التجزئة النصفية  – 2

تـ استخداـ درجات العينة الاستطلبعية لحساب معامؿ ارتباط بيرسكف بيف درجات الفقرات 
 ( يكضح ذلؾ: 7. كالجدكؿ )جات الفقرات الزكجية في الاختبارالفردية كدر 

 ميارات ما وراء المعرفة في الرياضيات لاختبارالتجزئة النصفية  معامل ارتباط; (8جدول )ال

 عدد الفقرات البعد
معامؿ الارتباط 
 )التجزئة النصفية(

 0.976 20 جميع الأبعاد
طمئف إلى صحة النتائج التي سكؼ يتضح مما سبؽ أف الاختبار يتمتع بدرجة عالية مف الثبات تي 

 يتـ التكصؿ إلييا. 
 طريقة الفا كرونباخ  – 3

بعد مف الأبعاد الأربعة في الاختبار، ككذلؾ لكؿ   𝛼 حصؿ الباحث عمى قيمة معامؿ ألفا 
 ( يكضح ذلؾ: 8. كالجدكؿ )جميعيا للؤبعاد

 ما وراء المعرفة في الرياضيات ميارات ختبارمعامل ثبات ألفا كرونباخ لا; (9جدول )ال
 𝛼قيمة   عدد الفقرات البعد )الميارات(

 0.85 6 التخطيط
 0.858 7 المراقبة كالتحكـ



 0.819 5 التقكيـ
 0.732 2 المراجعة
 0.953 20 الكمي

( كىذا يدؿ أف الاختبار يتمتع بدرجة 0.953( أف معامؿ الثبات الكمي )8يتضح مف الجدكؿ )
 عالية مف الثبات 

  الاختبار زمن تطبيقسادساً; 
تـ حساب زمف تطبيؽ الاختبار مف خلبؿ حساب المتكسط الحسابي لزمف انتياء أكؿ طالب 

 كآخر طالب في الإجابة عمى فقرات الاختبار. 
      

       

 
            
 ( دقيقة. 150كتبيف أف الزمف اللبزـ لتطبيؽ المقياس ىك )

 تصحيح الاختبار سابعاً; 
إجابة طلبب العينة الاستطلبعية عمى فقراتو، بحيث تككف الدرجة التي تـ تصحيح الاختبار بعد 

( يظير تكزيع الدرجات 8( درجة. كالممحؽ رقـ )300-0يحصؿ عمييا الطالب محصكرة بيف )
 عمى أسئمة الاختبار.

 ميارات ما وراء المعرفة في الرياضياتالصورة النيائية لاختبار اً; ثامن
، أصبح الاختبار جاىزان الزمف اللبزـ لتطبيقوبعد التأكد مف صدؽ الاختبار كثباتو، كحساب 

( فقرة. ممحؽ رقـ 20لتطبيقو عمى عينة البحث الأساسية، كىك مؤلؼ في صكرتو النيائية مف )
(10) 
ىٍٓارات ٌا وراء اىٍػرفث  أداء اىطلاب ةطاكث ٌلاضظث :راُ٘ثالأداة اى – 4 – 5 – 5

 فٖ  اىرٗاع٘ات
ث، كبعد بناء قائمة بحال بمشكمة المتعمقة السابقة كالدراسات التربكم الأدب عمى الاطلبع بعد

قاـ  ميتيا لطلبب الصؼ الثاني الثانكم كالتأكد مف صدقيا،الكاجب تنميارات ما كراء المعرفة 
ا كراء المعرفة التي يصعب قياسيا بالاختبار الباحث ببناء بطاقة ملبحظة تحتكم عمى ميارات م

ميارات، عمى أف يحكـ الباحث عمى مستكل اتقاف ىذه  ذه البطاقة مف خمسالسابؽ. تككنت ى
منخفض(، كالقيـ العددية المقابمة تظير  –متكسط  –)مرتفع  البدائؿ الميارات كفقان لمقياس ثلبثي

 الآتي:  (9) بالجدكؿ
 



عمى بطاقة ملاحظة أداء الطلاب لميارات ما وراء المعرفة  العددية لكل استجابةالقيم ; (:الجدول )
 في  الرياضيات

 
 مدى اتقان الميارة

 منخفض متوسط مرتفع
 1 2 3 المــيــــــارات

 
 بطاقة الملاحظة  وثبات أولًا; صدق

 صدق الاتساق الداخمي – 2
تـ حساب الاتساؽ الداخمي لفقرات بطاقة الملبحظة بعد تطبيقيا عمى عينة استطلبعية مككنة 

( طالبان مف خارج عينة البحث، ثـ الاستفادة مف درجات العينة الاستطلبعية في حساب 30مف )
لبطاقة معامؿ ارتباط بيرسكف بيف درجة كؿ فقرة مف فقرات بطاقة الملبحظة كالدرجة الكمية 

 ( 10. كيظير ذلؾ في الجدكؿ )ظةالملبح
لاب أداء الط لبطاقة ملاحظةبين درجة كل فقرة والدرجة الكمية  معامل ارتباط بيرسون; (21جدول )ال

 الرياضياتلميارات ما وراء المعرفة في 
 معامل الارتباط الفقرات البعد )الميارة(

 **0.71 الصعكبات كالمعكقات المتكقعة يعرؼ ميارة التخطيط
 **0.78 متعمـلحدد الكقت اللبزـ ي

 **0.78 ذ القرار بالانتقاؿ لمعممية التاليةيتخ ميارة المراقبة والتحكم
 **0.7 كيفية التغمب عمى المعكقات كالأخطاء يعرؼ

 **0.79 ـ كيفية التغمب عمى المعكقات كالأخطاءيقك  ميارة التقويم
 (0.05)*(: داؿ عند مستكل )(        ،         0.01)**(: داؿ عند مستكل )

( أف جميع فقرات بطاقة الملبحظة حققت ارتباطات دالة مع الدرجة 10يتضح مف الجدكؿ )
 الكمية لبطاقة الملبحظة. كبذلؾ تتمتع بطاقة الملبحظة بدرجة عالية مف الصدؽ.

 ثبات بطاقة الملاحظة  – 3
 مستكل لتقدير ملبحظ مف كثرأكجكد  ىي الملبحظةبطاقة  ثبات لايجاد الجيدة المؤشرات مف
الباحث بتدريب أحد زملبئو في مجاؿ (. كعميو قاـ 370،ص1998)احمد، قياسو المراد داءالأ

 بعد اطلبعو عمى اليدؼ مف البحث.  تخصصو عمى استخداـ بطاقة الملبحظة



، استخدـ الباحث كزميمو الميلبحظ ينبغي كما الأداة استخداـ عمى ان در قا أصبح أنو مف التأكد كبعد
( طالبان، عمى انفراد في آف 30بطاقة الملبحظة لتقكيـ أداء طلبب العينة الاستطلبعية كعددىـ )
 مف خلبؿ القانكف: كاحد بطريقة الملبحظة المباشرة. كمف ثـ حساب معامؿ الثبات 

  
   

     
 (226،ص2004)طعيمة،     

  المتفؽ عمييا مف قبؿ الملبحظيف : عدد الفقرات  
 الأكؿ( مف قبؿ الباحث )الملبحظ : عدد الفقرات التي لكحظت  
  الثاني. مف قبؿ الملبحظ : عدد الفقرات التي لكحظت  

 ثبات الظير نتائج يكالجدكؿ الآتي 
 (; ثبات بطاقة ملاحظة أداء الطلاب لميارات ما وراء المعرفة22الجدول )

المحمل  الباحث الفقرات )الميارة(البعد 
 الثاني

نقاط 
 الاتفاق

معامل 
 الثبات

ميارة 
 التخطيط

الصعكبات  يعرؼ
 0.7 21 30 30 كالمعكقات المتكقعة

 0.83 25 30 30 متعمـلد الكقت اللبزـ يحد

ميارة المراقبة 
 والتحكم

ذ القرار بالانتقاؿ يتخ
 لمعممية التالية

30 30 22 0.73 

كيفية التغمب عمى  يعرؼ
 المعكقات كالأخطاء

30 30 23 0.76 

ـ كيفية التغمب عمى يقك  ميارة التقويم
 المعكقات كالأخطاء

30 30 21 0.7 

 0.74 112 150 150  المجموع
 

(، كىي قيمة تمكٌف 0.74( أف معامؿ ثبات بطاقة الملبحظة الكمي )11يتضح مف الجدكؿ )
 الباحث مف استخداـ ىذه الأداة في البحث الحالي. 

 ميارات ما وراء المعرفة في الرياضياتل أداء الطلاب الصورة النيائية لبطاقة ملاحظة ثانياً;
بعد التأكد مف صدؽ البطاقة كثباتيا، أصبحت جاىزة لتطبيقيا عمى عينة البحث الأساسية، كىي 

 (12( فقرات. ممحؽ رقـ )5النيائية مف )مؤلؼ في صكرتيا 
 



اشخخدام اىٍٔاكع ىٍٓارات  أداء اىطلاب ةطاكث ٌلاضظث :ثراىرالأداة اى – 5 – 5 – 5

 .اىخػيٍ٘٘ث
كالاستفادة مف  السابقة المتعمقة بالتعمـ الإلكتركني كتكنكلكجيا التعميـ،بعد الاطلبع عمى الدراسات 
(، 2012(، كديب )2008(، كالسفياني )2008(، كالقاضي )2005دراسة كؿ مف الزىراني )

 بطاقة ملبحظة لميارات استخداـ المكاقع التعميمية (، قاـ الباحث بإعدادRyan,2002ك"رياف" )
 كفؽ الخطكات الآتية:  لطلبب الصؼ الثاني الثانكم كاللبزمة

 طاقة الملاحظةأولًا; تحديد اليدف من ب
 استخداـ المكاقع التعميميةتنمية ميارات  بطاقة الملبحظة يتمثؿ في قياس مستكلكاف اليدؼ مف 

 ، مف خلبؿ تكجيو بعض الأسئمة ليـ ثـ مراقبة أدائيـ.العممي طلبب الصؼ الثاني الثانكمدل ل
  بطاقة الملاحظة; بناء فقرات ثانياً 

كالدراسات ، استخداـ المكاقع الإلكتركنية التعميميةبالاعتماد عمى تعريؼ ميارات  الفقراتتـ بناء 
 ( مكزعة عمى6( ميارة )ممحؽ رقـ 41) كلية مفالأ المذككرة أعلبه. تككنت القائمة بصكرتيا

 أبعاد رئيسية ىي:أربعة 
 جياز الكمبيكتر كممحقاتو 
 Microsoft Word Document  
 Microsoft PowerPoint Presentation 
 ة الإنترنت كالمكاقع الإلكتركني 

 –عمى أف يحكـ الباحث عمى مستكل اتقاف ىذه الميارات كفقان لمقياس ثلبثي البدائؿ )مرتفع  
 ( الآتي: 12منخفض(، كالقيـ العددية المقابمة تظير بالجدكؿ ) –متكسط 
استخدام المواقع القيم العددية لكل استجابة عمى بطاقة ملاحظة أداء الطلاب لميارات : (23الجدول )

 التعميمية

 
 مدى اتقان الميارة

 منخفض متوسط مرتفع
 1 2 3 المــيــــــارات

 
 
 
 
 
 



 ثالثاً; صدق بطاقة الملاحظة 
  صدق المحكمين – 2

عمى مجمكعة مف المحكميف، مف ذكم الخبرة كالاختصاص كذلؾ  بطاقة الملبحظةتـ عرض 
  لإبداء آرائيـ كملبحظاتيـ حكؿ الميارات مف حيث: 

  .الدقة العممية كالمغكية لمميارت 
  .ملبئمة الميارات للؤبعاد التي تنتمي إلييا 
  ملبئمة الميارات لأعمار الطلبب 
  .ما تركنو مناسبان 

ميارة تـ جمع آراء السادة المحكميف ليتـ تقدير درجة أىمية كؿ  القائمةبعد الإنتياء مف تحكيـ 
طلبؽ الحكـ عمييا كما في  مف الميارات، ثـ حساب المتكسط الحسابي لكؿ ميارة )فقرة( كا 
 ( السابؽ. 4الجدكؿ رقـ )

( السابؽ، تـ 4بعد الاستفادة مف آراء المحكميف، كبنفس الطريقة المعتمدة في الجدكؿ رقـ )
 بعض الميارات كحذؼ بعضيا الآخر، فمف الميارات المحذكفة مثلبن:  لتعديؿ فيا

  تعريؼ الطابعة عمى جياز الكمبيكتر 
 تعريؼ الكاميرا عمى جياز الكمبيكتر 
 تعريؼ المكريفكف عمى جياز الكمبيكتر 
 ( تحكيؿ ممؼ مف صيفةword( إلى صيغة )pdf)  
 إضافة الحركات لمحتكيات الشريحة (Animations)  

كسبب الحذؼ كاف عدـ ضركرة ىذه الميارات فيما يتعمؽ بمكضكع البحث، كما تـ إعادة ترتيب 
 ( ميارة28الأبعاد، بحيث أصبحت بطاقة الملبحظة مككنة مف )

 صدق الاتساق الداخمي – 3
عمى عينة استطلبعية مككنة  ابعد تطبيقي بطاقة الملبحظةتـ حساب الاتساؽ الداخمي لفقرات 

( طالبان مف خارج عينة البحث، ثـ الاستفادة مف درجات العينة الاستطلبعية في حساب 30مف )
كالدرجة الكمية لمبعد الذم  ف درجة كؿ فقرة مف فقرات بطاقة الملبحظةمعامؿ ارتباط بيرسكف بي

فقرة مع الدرجة الكمية لبطاقة  تنتمي إليو. كتـ أيضان حساب معامؿ ارتباط بيرسكف بيف درجة كؿ
 (:13كيظير ذلؾ في الجدكؿ ) الملبحظة.

 
 
 



 ,الذي تنتمي اليو لمبعدبين درجة كل فقرة والدرجة الكمية  معامل ارتباط بيرسون; (24جدول )ال
 استخدام المواقع التعميميةأداء الطلاب لميارات بطاقة ملاحظة الكمية ل والدرجة

البعد 
 )الميارة(

 الفقرات
معامل 
مع  الارتباط

 درجة البعد

معامل 
الارتباط 
مع درجة 
 البطاقة

البعد 
 )الميارة(

 الفقرات
معامل 
مع  الارتباط

 درجة البعد

معامل 
الارتباط 
مع درجة 
 البطاقة

M
ic

ro
so

ft
 W

o
rd

 

D
o
cu

m
en

t
 

1 0.683* 0.711** 
 

15 0.771** 0.8** 
2 0.781** 0.7** 16 0.795** 0.73** 
3 0.787** 0.643* 17 0.627* 0.705** 
4 0.704** 0.67* 
ع ال

مواق
 وال

رنت
لإنت

ا
مية

عمي
ت

  
18 0.667** 0.611* 

5 0.798** 0.724** 19 0.655* 0.69* 

M
ic

ro
so

ft
 

P
o

w
er

P
o

in
t 

P
re

se
n

ta
ti

o
n

 

6 0.61* 0.685* 20 0.74** 0.685* 
7 0.79** 0.812** 21 0.613** 0.71** 
8 0.785** 0.826** 22 0.81* 0.831** 
9 0.711** 0.75** 23 0.62** 0.728** 
10 0.8** 0.702** 24 0.678** 0.74** 

تر 
بيو

لكم
ز ا

جيا
اتو
حق
ومم

 

11 0.651** 0.7** 25 0.705** 0.82** 
12 0.651** 0.692* 26 0.699** 0.674** 
13 0.675** 0.741** 27 0.698** 0.7** 
14 0.705** 0.691** 28 0.783* 0.832** 

 

 (0.05(        ،         )*(: داؿ عند مستكل )0.01)**(: داؿ عند مستكل )
عند مستكل  حققت ارتباطات دالة بطاقة الملبحظة( أف جميع فقرات 13كيتضح مف الجدكؿ )

 ، كبذلؾ تتمتع بطاقة الملبحظة بدرجة عالية مف الصدؽ.المرافؽدلالة ال
 

 بالطريقتيف الآتيتيف: : تـ التأكد مف ثبات بطاقة الملبحظةالملاحظةرابعـاً; ثبات بطاقة 
 طريقة التجزئة النصفية  – 2

تـ استخداـ درجات العينة الاستطلبعية لحساب معامؿ ارتباط بيرسكف بيف درجات الفقرات 
 ( يكضح ذلؾ: 14. كالجدكؿ )رجات الفقرات الزكجية في بطاقة الملبحظةالفردية كد

 



استخدام المواقع أداء الطلاب لميارات  بطاقة ملاحظةل التجزئة النصفية معامل ارتباط; (25جدول )ال
 التعميمية

 

 عدد الفقرات البعد
معامؿ الارتباط 
 )التجزئة النصفية(

 0.7 28 الكؿ
 

  طريقة الفا كرونباخ  – 3
لكؿ بعد مف الأبعاد الأربعة في بطاقة الملبحظة،   𝛼 حصؿ الباحث عمى قيمة معامؿ ألفا 

 ( يكضح ذلؾ: 15ككذلؾ للؤبعاد جميعيا. كالجدكؿ )
استخدام المواقع أداء الطلاب لميارات  معامل ثبات ألفا كرونباخ لبطاقة ملاحظة; (26جدول )ال

 التعميمية
 𝛼قيمة   عدد الفقرات البعد )الميارات(

Microsoft Word 

Document 5 0.742 
Microsoft PowerPoint 

Presentation 5 0.75 

 0.747 7 جياز الكمبيوتر وممحقاتو
 0.7 11 تعميميةالإنترنت والمواقع ال
 0.735 28 الكمي

مف الثبات تيطمئف إلى صحة  جيدةتمتع بدرجة ت أف بطاقة الملبحظة (15الجدكؿ ) يتضح مف
 النتائج التي سكؼ يتـ التكصؿ إلييا. 

 ميارات استخدام المواقع التعميميةل أداء الطلاب الصورة النيائية لبطاقة ملاحظة اً;خامس
بعد التأكد مف صدؽ البطاقة كثباتيا، أصبحت جاىزة لتطبيقيا عمى عينة البحث الأساسية، كىي 

 (13. ممحؽ رقـ )( فقرة28في صكرتيا النيائية مف ) ةمؤلف
  ةِاء اىٍٔكع الإىهخروُٖ – 6 – 5

 أسس بناء الموقع الإلكتروني  – 2 – 6 – 5
  ،اعتمد الباحث عمى مدخؿ النظـ كأساس نظرم لبناء المكقع الإلكتركني التعميمي

 مف العاـ اليدؼ أك التربكية لمخمفية كفقان  تراالمقر  تصميـ نماذج تعدد مف بالرغـف
 عبر المقرر مصمـ عمييا يسير أف بد لاا اتفقت عمى مراحؿ أساسية أني إلا النمكذج،



أك الانتاج، التقكيـ، كالتنفيذ(. كجميع ىذه  )التحميؿ، التصميـ، التطكير كىي نترنتالإ
، كقد سبؽ الإشارة المعرفي لبياجيو التعمـ في البنائية النظريةالنماذج تعكد، فمسفيان، إلى 
 السابقة المعرفة عمى التعرؼ البنائي الفكر في البدء نقطةفي الإطار النظرم إلى أف 

 بداية في عرضتي  أنظمة صكرة في كالمفاىيـ المعارؼ يرتب نظـال كمدخؿ المتعمـ، لدل
 .سابقة معرفة مف الطلبب لدل ما عمى درس لمتعرؼ كؿ

  بػاستيعيف (Wordpress) البرمجة كتـ بناؤه بكاسطة لغة  ،الذم يدير المكاقع بشكؿ عاـ
كىذا النظاـ مفتكح  (MySQL)كقكاعد البيانات  لبرمجة المكقع (Php)العالمية 
بمزايا كثيرة كالسرعة في الأداء كسيكلة التعامؿ مع قكاعد البيانات،  كيتمتع، المصدر

 . بالإضافة إلى الأمف العالمي الذم يحظى بو
 كتساعد تخدـ التي التعميمية مكاقعال مف مجمكعة إلى عامة بصفة المناىج حاجة 

 المدرسة أسكار خارج الطالب بيئة أصبحت حيث كالتركيز كالتحميؿ الفيـ عمى المتعمميف
 طبيعة مع ءـيتلب بما تكنكلكجيان  إعداده مف مدرسةمل كلابد ،التكنكلكجية بالجكانب مميئة
 .كالتعمـ لمتعميـ حديثة ساليبأك  طرؽ كاتباع العصرية الحياة

 ىداف العامة لمموقع الإلكتروني الأ – 3 – 6 – 5
كميارات استخداـ  المكقع الإلكتركني إلى تنمية ميارات ما كراء المعرفة في الرياضياتييدؼ 

 . لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم العممي المكاقع التعميمية
 الأىداف الخاصة لمموقع الإلكتروني  – 4 – 6 – 5

  تنمية ميارات التخطيط 
  تنمية ميارات المراقبة كالتحكـ 
  تنمية ميارات التقكيـ 
  تنمية ميارات المراجعة 
  تنمية بعض ميارات العمؿ عمى برنامج بكر بكينت(Power point)  
  تنمية بعض ميارات العمؿ عمى برنامج كرد(Word)  
  تنمية بعض ميارات العمؿ عمى جياز الكمبيكتر كممحقاتو 
 تنمية ميارات استخداـ الإنترنت 

 

التي تناكلت بناء مكاقع تعميمية كمنيا: كبعد الاطلبع عمى مجمكعة مف الدراسات السابقة 
( قاـ 2008(، القاضي )2012(، الفايز )2012(، ديب )2013(، خميؿ )2015القصاص )

  :الباحث ببناء المكقع التعميمي كفؽ الخطكات الآتية
 



 مرحمة التحميل – 5 – 6 – 5
 تضـ ىذه المرحمة الخطكات الآتية: 

 سائؿ التعميمية المصاحبة لممكقع تحديد المصادر كالك  – 1
  .كتاب الرياضيات لطلبب الصؼ الثاني الثانكم العممي بجزأيو الأكؿ كالثاني 
  أجيزة كمبيكتر مزكدة بخدمة الإنترنت 
  سقاط لمعرض إجياز 

 تحديد خصائص المتعمميف كحاجاتيـ.  – 2
 مرحمة التصميم  – 6 – 6 – 5

 تضـ ىذه المرحمة الخطكات الآتية: 
 الخاصة بكؿ كحدة تعميمية  صياغة المعايير 
  تحديد عناصر المحتكل 
  اختيار الكسائط كالمكاد التعميمية المناسبة 
  تصميـ عناصر عممية التعمـ 

 نتاج أو التطوير مرحمة الإ  – 7 – 6 – 5
جراءات فعمية، حيث تـ تصميـ المكقع التعميمي إفي ىذه المرحمة يتـ تحكيؿ ما تـ تصميمو إلى 

 مع الآخذ بعيف الاعتبار المعايير الآتية: 
 المستيدفة لمفئة كمناسبة الانتباه لجذب كافية المستخدمة الألكاف  
 المناسبة كالأماكف بالأحجاـ كالرسكمات الصكر استخداـ  
 كالصكتية الحركية راتالمثي في تنكع 
 كمتناسؽ مناسب النصكص كنكع حجـ 
 المشغلبت عبر التنقؿ كسيكلة الصفحات في التحكـ  

 كالجدكؿ الآتي يظير فيو عنكاف المكقع كمككناتو 
 (: عنكاف المكقع كمككناتو 16الجدكؿ )

 www.Rs-learning.com عنكاف المكقع عمى الإنترنت

 Giga-1غيغا /   – 1 المساحة المحجكزة عمى الإنترنت

 تاريخ التفعيؿ
 2020-8-15حتى    2019-8-15مف 

 كفي حاؿ زيارة المكقع بعد ىذا التاريخ يجرل ادخاؿ الرابط
 Bit.ly/rs-learning 

 اسـ المستخـ ككممة المركر  دخاؿ يشملبفإمربعي   مككنات الصفحة الرئيسية
  كتمة مناىج الرياضيات 



  كتمة الاختبارات الإلكتركنية 
  كتمة مقاطع الفيديك 
  كتمة الخرائط الذىنية الإلكتركنية 
  كتمة البرامج كالفلبشات 
 كتمة العركض التقدمية 
 المنتدل  

 مرحمة التقويم )التجريب(  – 8 – 6 – 5
لتحدد الإيجابيات كالسمبيات  بصكرة مبدئية المكقع الإلكتركني كجميع الكسائط حيث  تـ تجريب

جراء، ك المكقعفي  كيتمثؿ ذلؾ في عرض  ،التنقيح بالإضافة أك الحذؼ أك التعديؿ اتعممي ا 
خبراء كالمتخصصيف في تكنكلكجيا التعميـ، كفي المادة العممية لمتأكد مف مناسبتيا الالنسخة عمى 

 . لتحقيؽ الأىداؼ، كلأخذ المقترحات كالتعديلبت اللبزمة منيـ
 ا يأتي:م ، قاـ الباحث بإضافةبعد الاستفادة مف آراء المحكميف

  ممفات بكر بكينت تعريفية بالمعايير الخاصة بكؿ كحدة تعميمية، كمؤشرات تحققيا عند
 ضمف قائمة العركض التقدمية.المتعمـ. 

 لتعريؼ بالباحث كعممو كاليدؼ مف المكقع.ا بعض العبارات اليدؼ منيا  
  برنامج(flash player) ضمف قائمة البرامج 

  اىخطت٘قحهافؤ اىٍشٍٔغخَ٘ فٖ  – 7 – 5

بعد سحب عينة البحث كاختيار المجمكعتيف التجريبية كالضابطة، كجب التأكد مف تكافؤ 
المجمكعتيف التجريبية كالضابطة عمى مستكل امتلبكيـ لميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات، 

 لذا تـ تطبيؽ أدكات البحث قبميان عمى المجمكعتيف ثـ اختبار صحة الفرضيات الآتية: 
بيف متكسطي درجات  (0.05عند مستكل ) دلالة إحصائية كفرؽ ذلايكجد  رضية الأولى;الف

ميارات ما كراء المعرفة في  ختبارلا القبميفي التطبيؽ  الضابطةك  التجريبيةطلبب المجمكعتيف 
( independent sample T-Testاستخداـ اختبار )الفرضية تـ  صحة لاختبارك الرياضيات. 

 (: 17أفراد العينة كما ىك مكضح بالجدكؿ ) لدرجات استجابات لعينتيف مستقمتيف
ية والضابطة في المجموعتين التجريب ( بين درجات طلابT-Testنتائج اختبار )(; 28جدول )ال

 ميارات ماوراء المعرفة في الرياضيات ختبارالتطبيق القبمي لا

 العدد المجموعة الأبعاد
المتوسط 
 الحسابي

T  الدلالة
𝜶 

 القرار

 التخطيط
 19.23 44 ضابطة

0.98 0.32 
غير 
 22.14 42 تجريبية داؿ



المراقبة 
 كالتحكـ

 27.2 44 ضابطة
0.11 0.9 

غير 
 26.86 42 تجريبية داؿ

 التقكيـ
 10.93 44 ضابطة

1.81 0.07 
غير 
 7.86 42 تجريبية داؿ

 المراجعة
 5.57 44 ضابطة

1.43 0.15 
غير 
 7.31 42 تجريبية داؿ

 الكمي
 63.02 44 ضابطة

0.21 0.83 
غير 
 64.17 42 تجريبية دال

 

كاف أكبر  كفي الاختبار الكمي الأبعاد الأربعة ( أف مستكل الدلالة في17نلبحظ مف الجدكؿ )
بيف متكسطي درجات طلبب أم أنو لا يكجد فرؽ  ,تيقبؿ الفرضية الصفرية (، إذف0.05مف )

ميارات ما كراء المعرفة في  ختبارلا كالضابطة في التطبيؽ القبمي التجريبيةالمجمكعتيف 
 ميارات ما كراء المعرفةف عمى مستكل تكافر . كىذا يعني أف المجمكعتيف متكافئتاالرياضيات

ؽ بيف الفر ( يكضح 13كالشكؿ ), بالتدريس مف خلبؿ المكقع التعميمي المصمـقبؿ البدء  الدييم
ميارات ما  ختبارلا ية كالضابطة في التطبيؽ القبميالمجمكعتيف التجريبطلبب درجات  متكسطي

 . كراء المعرفة في الرياضيات

 
ية والضابطة في التطبيق القبمي طلاب المجموعتين التجريبدرجات  الفرق بين متوسطي(; 24) الشكل

 ميارات ما وراء المعرفة في الرياضيات ختبارلا
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بيف متكسطي درجات  (0.05عند مستكل ) دلالة إحصائية كذ فرؽلايكجد  ;الفرضية الثانية
لبطاقة الملبحظة لميارات ما كراء  القبميفي التطبيؽ  الضابطةك  التجريبيةطلبب المجمكعتيف 

 independent sample) استخداـ اختبارالفرضية تـ  صحة لاختبارك المعرفة في الرياضيات. 

T-Test) (: 18أفراد العينة كما ىك مكضح بالجدكؿ ) لعينتيف مستقمتيف لدرجات استجابات 
ية والضابطة في طلاب المجموعتين التجريب( بين درجات T-Test(; نتائج اختبار )29جدول )ال

 لميارات ماوراء المعرفة في الرياضيات أداء الطلاب لبطاقة ملاحظةالتطبيق القبمي 

 العدد المجموعة الأبعاد
المتوسط 
 الحسابي

T  الدلالة
𝜶 

 القرار

 التخطيط
 2.55 44 ضابطة

0.98 0.29 
غير 
 2.71 42 تجريبية داؿ

المراقبة 
 كالتحكـ

 2.45 44 ضابطة
غير  0.36 0.11

 2.33 42 تجريبية داؿ

 التقكيـ
 1.32 44 ضابطة

1.81 0.88 
غير 
 1.33 42 تجريبية داؿ

 الكمي
 6.32 44 ضابطة

0.21 0.76 
غير 
 6.38 42 تجريبية دال

 

كاف أكبر مف  كفي البطاقة ككؿ، الأبعاد الأربعة ( أف مستكل الدلالة في18نلبحظ مف الجدكؿ )
بيف متكسطي درجات طلبب أم أنو لا يكجد فرؽ  ,تيقبؿ الفرضية الصفرية إذف(، 0.05)

ميارات ما كراء المعرفة ل لبطاقة الملبحظة التجريبية كالضابطة في التطبيؽ القبميالمجمكعتيف 
 ميارات ما كراء المعرفة أداءف عمى مستكل في الرياضيات. كىذا يعني أف المجمكعتيف متكافئتا

الفرؽ بيف ( يكضح 14كالشكؿ ), بالتدريس مف خلبؿ المكقع التعميمي المصمـقبؿ البدء  الدييم
 لبطاقة ملبحظة طة في التطبيؽ القبميية كالضابطلبب المجمكعتيف التجريبدرجات  متكسطي

 ميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات. ل أداء الطلبب



 
ية والضابطة في التطبيق القبمي طلاب المجموعتين التجريبدرجات  الفرق بين متوسطي(; 25) الشكل

 لميارات ما وراء المعرفة في الرياضيات أداء الطلاب لبطاقة ملاحظة
 
 

  اىٍ٘داُٖ ىيتطد اىخطت٘ق – 8 – 5
 تطبيق أدوات البحث قبمياً  – 2

ميارات ما التجريبية كالضابطة مف خلبؿ التطبيؽ القبمي لاختبار تـ التأكد مف تكافؤ المجمكعتيف 
عمى  الرياضيات كبطاقة الملبحظة لميارات ما كراء المعرفة في، كراء المعرفة في الرياضيات

في حيف تـ تطبيؽ بطاقة الملبحظة لميارات استخداـ  ،طلبب المجمكعتيف التجريبية كالضابطة
المكاقع التعميمية قبميان عمى المجمكعة التجريبية فقط، لككف ىذه الميارات سكؼ تتنمى عند 

-20-19في الفترة   طلبب المجمكعة التجريبية المستخدمة لممكقع التعميمي. تـ ذلؾ
21/1/2020  
 مصمم في التدريسباستخدام الموقع التعميمي الالبدء  – 3

لكلب  ، ك)الجداء السممي((، )المتتالية كنيايتيا(تـ تدريس كحدات )المقاربات كدراسة التكابع
كحتى تاريخ  26/1/2020المجمكعتيف التجريبية كالضابطة، كذلؾ ابتداءن مف تاريخ 

 بمساعدة المكقع الإلكتركني القائـ عمى مدخؿحيث درست المجمكعة التجريبية  ،5/3/2020
التقميدية، كفيما يمي عرض مكجز  عة الضابطة درست باستخداـ الطرؽ، بينما المجمك النظـ

 لمتطبيؽ: 
 
 

0

2

4

6

8

Planning  Monitoring and
Controlling

 Evaluating  ALL
 المجموعة الضابطة

 المجموعة التجرٌبٌة



 المجموعة التجريبية  –أ 
 تـ تدريس المجمكعة التجريبية كفؽ الخطكات الآتية: 

 تصميـ الكحدات التعميمية المختارة ليتـ تقديميا بكاسطة المكقع التعميمي المصمـ. 
  ( ميغا عمى شبكة 1000الإلكتركني، حيث قاـ الباحث بحجز مساحة )بناء المكقع

الإنترنت، كتحميؿ المعمكمات النظرية كمقاطع الفيديك كالدركس التعميمية، كقد راعى 
 الباحث أثناء التصميـ كضكح الخط كتناسؽ الألكاف. 

  لاستخداـ شبكة بالبرامج للبزمة تحضير أجيزة الحاسكب المكجكدة في المدرسة كتزكيدىا
 .الإنترنت

 تقديـ المكقع التعميمي لمطلبب كشرح محتكياتو كأىميتو  . 
 ( طلبب، بحيث تككف كؿ مجمكعة 4-3صغيرة ) تعاكنية إلى مجمكعات تقسيـ الطلبب

 عمى جياز حاسكب مكجكد أماميا.
 تقديـ محتكل الدرس كفؽ خطكات الكحدة التعميمية المصممة مف خلبؿ المكقع التعميمي. 
  .استخداـ استراتيجية الخرائط الذىنية الإلكتركنية مع عرض المكقع التعميمي 
 .أستخداـ استراتيجية فكر زاكج شارؾ مع عرض المكقع التعميمي 
 تكجيو أسئمة مباشرة لمطمبة.  
  ربط المكقع مع صفحة الباحث عمى(Facebook) ارج أكقات لمتكاصؿ مع الطلبب خ

 المكقعة في المدرسة كالمشاركة الفعال
  مف  رنيت ليتمكف جميع الطلببداخؿ ممؼ عمى شبكة الانت أعماؿ الطلببحفظ

 مشاىدتيا في أم كقت.
 بمساعدة برامج )الدرس  بعض إعادة تحضير الطمب مف الطلببWord(ك )Power 

pointكرفعيا إلى المكقع حتى يتـ عرضيا ) . 
 

  :مف درس لآخر مف خلبؿ التجريبيةحظ الباحث ظيكر تحسف ممفت لطلبب المجمكعة كقد لا
 المسائؿ حؿ في المتبعة كالطرائؽ الحمكؿ لتبرير المنطقي التفكير استخداـ. 
 المشاركة بكثافة عمى المكقع خلبؿ زيادة دافعيتيـ نحك المزيد مف التعمـ كىذا ظير مف. 
 في  عنيا كالتعبير بينيا كالربط النتائج لاستخلبص كتحميميا التمثيلبت مف الكثير كضع

  .كخارجيا المدرسية الرياضيات
 الرياضية المفاىيـ استعماؿ كيفية تظير تكضيحية كرسكـ الخطكات متعددة مسائؿ تبني 

 .كمتعددة مختمفة بأساليب المسائؿ حؿ المجردة في
 



 يذكر منيا:  كبات في أثناء تطبيؽ البحثكقد كاجو الباحث بعض الصع
  مما أدل إلى بذؿ المزيد مف الكقت لتدريبيـ نترنتالإضعؼ بعض الطمبة في استخداـ ،

 . تصفح المكاقععمى 
 مما يؤدم في بعض الأحياف عف المدرسة،  أك انقطاع الكيرباء نترنتغياب شبكة الإ

 لتأخير التدريس أك استبداؿ الدرس بدرس آخر ريثما تتكفر الشبكة. 
 المجموعة الضابطة  – ب

فسيا قبؿ مدرس الرياضيات المخصص ليـ في الفترة الزمنية نتـ تدريس المجمكعة الضابطة مف 
 )طرائؽ تقميدية(. كباستخداـ طرؽ المحاضرة كالمناقشة كالحكار

 تطبيق أدوات البحث بعدياً  – 4
اختبار ميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات، بعد الانتياء مف تنفيذ التجربة تـ تطبيؽ كؿ مف 

بعديان عمى المجمكعتيف التجريبية ا كراء المعرفة في الرياضيات كبطاقة الملبحظة لميارات م
في حيف تـ تطبيؽ بطاقة الملبحظة لميارات استخداـ المكاقع التعميمية بعديان عمى كالضابطة، 

. ثـ تجميع البيانات كمعالجتيا 9/3/2020-8كذلؾ في الفترة الزمنية  ،المجمكعة التجريبية فقط
 اللبزمةبالأساليب الإحصائية 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 الأشاى٘ب الإضطائ٘ث  – 9 – 5

(, واستخدم فيو SPSSاستخدم الباحث برنامج الحزم الإحصائية لمعموم التربوية والاجتماعية )
 ;الاختبارات الآتية

 (independent sample T-Test) لايجاد معاملبت الفركؽ : لمجموعتين مستقمتين
بيف درجات طلبب المجمكعتيف المستقمتيف التجريبية كالضابطة كذلؾ في الفرضيات 

 ( )الثانية، كالرابعة
 (paired sample T-Test) لايجاد معاملبت الفركؽ بيف : لمجموعتين مرتبطتين

 ،ةلثالثاالأكلى، الفرضيات )في كذلؾ بعدم(  –المجمكعة التجريبية )قبمي  درجات طلبب
 كالخامسة( 

 الداخمي لفقرات الاختبار كبطاقتي الملبحظةالاتساؽ  : لمتأكد مفمعامل ارتباط بيرسون. 
 لمتأكد مف ثبات الاختبار كبطاقة ملبحظة أداء الطلبب  :معامل التجزئة النصفية

 لميارات استخداـ المكاقع التعميمية.
 الملبحظة كبطاقتيف ثبات الاختبار لمتأكد م:  كرونباخ –ألفا  معامل.  

 

 استخدم الباحث يدوياً القوانين الإحصائية الآتية لايجاد ما يمي; 
 :بطاقة ملبحظة أداء الطلبب لميارات ما كراء المعرفةلمتأكد مف ثبات  ;معادلة ىولستي – 1

  
   

     
 (226،ص2004)طعيمة،     

  : عدد الفقرات المتفؽ عمييا مف قبؿ الملبحظيف  
 الأكؿ( عدد الفقرات التي لكحظت مف قبؿ الباحث )الملبحظ :  
  الثاني. : عدد الفقرات التي لكحظت مف قبؿ الملبحظ  

 

( 19( فأكثر، كالجدكؿ )0.7( أف معامؿ الثبات المناسب ىك )9،ص2006كيشير )أبك ىاشـ،
 يكضح المستكيات المعيارية لمعامؿ الثبات بشكؿ عاـ: 

 معامل الثباتل المستويات المعيارية(; :2جدول )ال
 صغير متوسط كبير المستكيات المعيارية

                        𝛼   معامؿ الثبات 
 
 

بيذا كضٌح الباحث في ىذا الفصؿ مجتمع البحث كعينتو كتكافؤ أفراد العينة قبؿ تطبيؽ الأدكات، 
 كما تأكد مف صدؽ كثبات أدكات البحث. 

 .البحث مع التفسيرات التي أدت لظيكر ىذه النتائج نتائج التالي سيتـ فيو عرض كالفصؿ
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 الفصل الخامس

 

 تحلولىالبواناتىوتفدورىنتائجىالبحث

ىأدئلظىالبحثىالاجابظىرن. 
.مناقذظىفرضواتىالبحث 
ظكارىالنتائجىوتفدورها.ىإ 
تطقوبىرامىرلىىنتائجىالبحث.ى 
مقترحاتىالبحثى 



  الفصل الخامس

 حطي٘و اىت٘اُات وحفص٘ر ُخائز اىتطد

 
  حٍٓ٘د – 2 – 6

ميارات في تنمية  قائـ عمى مدخؿ النظـفاعمية مكقع إلكتركني ؼ ىدؼ البحث الحالي إلى تعرٌ 
لدل طلبب الصؼ الثاني  كميارات استخداـ المكاقع التعميمية الرياضياتفي ما كراء المعرفة 

، ()المتتاليات كنيايتيا ،(المقارابات كدراسة التكابع) تدريس الكحدات:، حيث تـ العممي الثانكم
المكقع ـ المجمكعة التجريبية باستخدا لطلببالرياضيات  محتكل منياجمف  ك)الجداء السممي(

نفس  درس طلبب المجمكعة الضابطة ، في حيفخصيصان ليذه الدراسة الإلكتركني المصمـ
 بالطرؽ التقميدية. الكحدات المقررة
ميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات  كبطاقة ملبحظة لقياس مدل امتلبؾ تـ تطبيؽ اختبار

بعد  قبؿ كبعد تطبيؽ التجربة. عند الطلبب، كبطاقة ملبحظة لميارات استخداـ المكاقع التعميمية،
ان باستخداـ برنامج صائيحإدخاليا لمحاسكب كمعالجتيا ا  عممية جمع المعمكمات، تـ ترميزىا ك 

لنتائج البحث تبعان لتسمسؿ  (. كفيما يأتي عرضSPSSحصائية لمعمكـ الاجتماعية )الحزـ الإ
 . سئمة كالفرضياتالأ

طلبب الصؼ دل ما ميارات ما كراء المعرفة الكاجب تنميتيا ل الأول; التساؤل الإجابة عن
 ؟ العممي الثاني الثانكم
طلبب دل الكاجب تنميتيا لمف خلبؿ بناء قائمة بميارات ما كراء المعرفة عنو تمت الإجابة 

في الممحؽ رقـ  ىذه الميارات، كتـ عرض ، كالتأكد مف صدقياالعممي الصؼ الثاني الثانكم
(5) . 

ما ميارات استخداـ المكاقع التعميمية اللبزمة لطلبب الصؼ الثاني : الثاني التساؤل الإجابة عن
 ؟العممي الثانكم

خلبؿ بناء بطاقة الملبحظة الخاصة بميارات استخداـ المكاقع التعميمية،  عنوتمت الإجابة 
 .(7كالتأكد مف صدقيا، كتـ عرض ىذه الميارات في الممحؽ رقـ)

مدخؿ النظـ في تنظيـ كتصميـ منياج أسس استخداـ : ما الثالث الإجابة عن التساؤل
 ؟العممي الرياضيات لمصؼ الثاني الثانكم

 )الإطار النظرم( مف ىذا البحث. تمت الإجابة عنو في الفصؿ الثالث



في  القائـ عمى مدخؿ النظـ المكقع الإلكتركني إجراءات استخداـ: ما الرابع التساؤل الإجابة عن
لدل طلبب  المكاقع التعميميةالرياضيات كميارات استخداـ  في تنمية ميارات ما كراء المعرفة

  ؟ العممي الصؼ الثاني الثانكم
 )الإطار العممي( مف ىذا البحث. تمت الإجابة عنو في الفصؿ الرابع كقد

 ;الخامس والسادس التساؤلات الإجابة عن
 :الآتية مف فرضيات البحث فرضياتال صحة مف خلبؿ اختبار سكؼ تتـ الإجابو عنيا

 اىِخائز اىخاضث ةاىفرع٘ث الأوىٕ – 3 – 6

دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعة  ككجد فرؽ ذيلا  ;الفرضية الأولى
 لاختبارك  لاختبار ميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات. القبمي كالبعدم التطبيقيففي  التجريبية
 لدرجات استجاباترتبطتيف ( لعينتيف مpaired T-Testتـ استخداـ اختبار )الفرضية  صحة

 : (20) كما ىك مكضح بالجدكؿ المجمكعة التجريبيةفراد أ
 القبمي ينفي التطبيقالتجريبية  ةالمجموع ( بين درجات طلابT-test(; نتائج اختبار )31جدول )ال

 ميارات ما وراء المعرفة في الرياضيات ختبارلا والبعدي

 العدد ختبارالا الأبعاد
المتوسط 
 الحسابي

T  الدلالة
𝜶 

 القرار

 التخطيط
 22.14 42 قبمي

 داؿ 0.001 25.68
 74.17 42 بعدم

المراقبة 
 كالتحكـ

 26.86 42 قبمي
 داؿ 0.001 31.34

 98.71 42 بعدم

 التقكيـ
 7.86 42 قبمي

 داؿ 0.001 39.17
 65.33 42 بعدم

 المراجعة
 7.31 42 قبمي

 داؿ 0.001 17.19
 24.48 42 بعدم

 الكمي
 64.17 42 قبمي

 دال 0.001 51.23
 262.69 42 بعدي

( أصغر مف 0.001)كاف  الميارات( أف مستكل الدلالة في جميع 20نلبحظ مف الجدكؿ )
بيف متكسطي درجات  داؿ إحصائيان  يكجد فرؽ أم أنو ,ةالصفري يةرفض الفرضتي  إذف (0.05)

ميارات ما كراء المعرفة في  ختبارلا كالبعدم القبمي يفالتجريبية في التطبيق ةطلبب المجمكع
 طلببكىذا يعني أف  .لصالح التطبيؽ البعدم . كبملبحظة المتكسطات نجد أف الفرؽالرياضيات

 .في التدريس تفعيؿ المكقع التعميميبعد الاختبار حققكا درجات أعمى في  المجمكعة التجريبية



 كالشكؿ فاعمية المكقع التعميمي في تنمية ميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات. تأكيد كبالتالي
 القبمي يففي التطبيق التجريبية ةطلبب المجمكعدرجات  بيف متكسطيؽ يكضح الفر  (15)

 .ميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات ختبارلا كالبعدم

 
 والبعدي القبمي ينفي التطبيق التجريبية ةطلاب المجموعدرجات  (; الفرق بين متوسطي26شكل )ال

 ميارات ما وراء المعرفة في الرياضيات ختبارلا
 وحفص٘رْا ةاىفرع٘ث الأوىٕ اىخاضث ِخائزاىٌِاكشث  – 4 – 6

 ( يتضح مايأتي: 20بالعكدة لمجدكؿ )
لاختبار البعدم  التطبيؽالمجمكعة التجريبية في  نمك ميارات ما كراء المعرفة لدل طلبب – 1

القبمي، فقد بمغ متكسط درجات  بالتطبيؽ، مقارنة ككؿ ميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات
( درجة، في حيف بمغ متكسط درجاتيـ 262.69)البعدم  التطبيؽفي المجمكعة التجريبية  طلبب
مستكل حصائيان عند إ ؽ داؿ( درجة، الأمر الذم يشير إلى كجكد فر 64.17القبمي ) التطبيؽفي 

ـ المكقع ( بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعة التجريبية، التي درست باستخدا0.001دلالة )
، ميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات ، في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبارالتعميمي المصمـ

 تعميميطة المكقع الاسبك  لمحتكل الرياضيذلؾ أف تدريس ا كذلؾ لصالح التطبيؽ البعدم، كمعنى
ان تنظيم ائوحتك لا ما كراء المعرفة عند الطلبب، كقد يككف ذلؾتنمية ميارات كاف لو دكر فعاؿ في 

. كىذا ما يتفؽ كطكر الميارات العقمية عند الطلببمعنى  جعؿ التعمـ ذك العممي منطقيان لممحتكل
(، 2013) مكفبلب في التدريس كدراسة مع الدراسات التي تناكلت فاعمية المكاقع التعميمية

 & Eze" )كتشيجكك "أيز(، ك2008القاضي )ك  (،2013كخميؿ ) (،2012)ديبك 

Chijioke,2016( "ك"تشيركا ،)Chirwa,2018)( "ك"إبمي ،Ibili,2017) 

64.17 

262.69 
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 تحسنت في كمقارنتيا، يتبيف أف درجات الطلبب( السابقة بالنظر إلى الأبعاد )الميارات – 2
المكقع جراءات التدريس المتبعة باستخداـ إلصالح التطبيؽ البعدم، كىذا معناه أف  الأبعاد الأربعة

كاف ليا أثر في رفع درجات الطلبب عمى أبعاد الاختبار الأربعة )التخطيط،  التعميمي المصمـ
 (.المراقبة كالتحكـ، التقكيـ، المراجعة

 اىِخائز اىخاضث ةاىفرع٘ث اىراُ٘ث – 5 – 6

بيف متكسطي درجات  (0.05عند مستكل ) دلالة إحصائية كفرؽ ذلا يكجد  الفرضية الثانية;
ميارات ما كراء المعرفة في  ختبارلا البعدمفي التطبيؽ  الضابطةك  التجريبيةطلبب المجمكعتيف 

( independent sample T-Testتـ استخداـ اختبار ) لاختبار صحة الفرضيةك الرياضيات. 
 (: 21أفراد العينة كما ىك مكضح بالجدكؿ ) استجاباتلعينتيف مستقمتيف لدرجات 

ريبية والضابطة في طلاب المجموعتين التجدرجات  بين( T-Test(; نتائج اختبار )32جدول )ال
 ميارات ما وراء المعرفة في الرياضيات ختبارلا بعديالتطبيق ال

 العدد المجموعة الأبعاد
المتوسط 
 الحسابي

T  الدلالة
𝜶 

 القرار

 التخطيط
 56 44 ضابطة

 داؿ  0.001 7.69
 74.17 42 تجريبية

المراقبة 
 كالتحكـ

 96.55 44 ضابطة
1.26 0.21 

غير 
 98.71 42 تجريبية داؿ

 التقكيـ
 50.61 44 ضابطة

 داؿ  0.001 8.47
 65.33 42 تجريبية

 المراجعة
 18.75 44 ضابطة

 داؿ  0.001 12.18
 24.48 42 تجريبية

 الكمي
 221.91 44 ضابطة

 دال  0.001 10.19
 262.69 42 تجريبية

( حيث كاف مستكل الدلالة عند ميارة )المراقبة كالتحكـ يظير فرؽ داؿنو لـ ( أ21يبيف الجدكؿ )
(، حيث التقكيـ، المراجعة، دالة عند ميارات )التخطيط . في حيف كانت الفركؽ      أكبر مف 

 ، كىذه الفركؽ لصالح المجمكعة التجريبية.      كاف مستكل الدلالة أصغر مف 
 أم أنوترفض الفرضية الصفرية،  (، إذف0.05( أصغر مف )0.001إف مستكل الدلالة الكمي )

 البعدم في التطبيؽ ضابطة كالتجريبيةال تيفبيف متكسطي درجات طلبب المجمكعيكجد فرؽ 
كىذا , ةيكذلؾ لصالح طلبب المجمكعة التجريب، ميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات ختبارلا

المكقع التعميمي القائـ عمى مدخؿ النظـ في تنمية ميارات ما كراء المعرفة في ة يدؿ عمى فاعمي



طلبب المجمكعتيف التجريبية درجات  متكسطيبيف ؽ ( يكضح الفر 16كالشكؿ ) .الرياضيات
 .ميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات ختبارلا بعدمالتطبيؽ الكالضابطة في 

 
طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق درجات  (; الفرق بين متوسطي16شكل )ال

 ميارات ما وراء المعرفة في الرياضيات ختبارلا بعديال
 

 وحفص٘رْا اىِخائز اىخاضث ةاىفرع٘ث اىراُ٘ثٌِاكشث  – 6 – 5

 ( يتضح ما يأتي:21بالعكدة لمجدكؿ )
المجمكعة التجريبية، كيتضح ذلؾ  لدل طلبب نمك ميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات – 2

المجمكعة الضابطة في التطبيؽ  طلبب مف درجات ؿ حصكليـ عمى درجات أعمىمف خلب
المحتكل ككؿ. كىذا يعني أف تدريس ميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات البعدم لاختبار 

 المكقع الإلكتركني القائـ عمى مدخؿ النظـ، كاف أفضؿ مف تدريسو ذاتوباستخداـ  الرياضي
لدل  تنمية ميارات ما كراء المعرفةفي  المكقعبالطرؽ التقميدية، كيعني أيضان فاعمية ىذه 

(، كالقصاص 2012لفايز )ا دراسة . تتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسات سابقة مثؿالطلبب
( Hossain & Quinn,2013ك"حسيف كككيف" ) (Qudah,2016ك"ككدا" ) (،2015)

كالإنترنت بشكؿ المكاقع الإلكتركنية التعميمية كالتي أكدت فاعمية  (Ihmeideh,2019ك"أحمد" )
 الميـ في رفع مستكل الطمبة العممي كالأكاديمي. عاـ في التدريس، كأكدت دكرىـ

 كيرجع الباحث ىذه النتيجة الإيجابية إلى ما يأتي: 
  لممحتكل العممي كالأنشطة التعميمية  المكقع الإلكتركني المصمـ كطريقة عرضوطبيعة

ىـ بشكؿ فعاؿ في جذب الطلبب لمتعمـ، كرفع اكالتي تيدؼ لإثارة تفكير المتعمـ، س
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مما كاف لو أثر  المشكلبتحؿ ل التفكير ، كجعميـ أكثر ميارة فيكح لدييـمستكل الطم
 كتفكقيـ عمى أقرانيـ في المجمكعة الضابطة. نمك مياراتيـ كاضح في

 الذم يتميز بمراحؿ  كالكحدات التعميمية كفؽ مدخؿ النظـ الدركس كتصميـ تنظيـ
تنمية ميارات ىـ بشكؿ كبير في اسك ، المتعمـمتسمسمة كمتكاممة عمؿ عمى تنشيط عقؿ 

كخركجو عف  مف خلبؿ إدراكو ما يعرؼ، كماذا بحاجة أف يعرؼ،، ديول ما كراء المعرفة
 طريقة الدراسة التقميدية. 

  لمتعاكف العممي كالعمؿ الجماعي  المكقع الإلكتركني المصمـ الفرصة أماـ الطلببإتاحة
 فيما بينيـ كالاستفادة مف خبرات بعضيـ البعض. معمكمات كالمياراتمف خلبؿ تبادؿ ال

كالضابطة في التطبيؽ  المجمكعتيف التجريبيةبيف درجات طلبب  ظيكر فرؽ داؿ إحصائيان  – 3
كذلؾ لصالح  (,)التخطيطعند ميارة  البعدم لاختبار ميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات

طلبب المجمكعة التجريبية، يدؿ عمى فاعمية المكقع الإلكتركني القائـ عمى مدخؿ النظـ في 
النتيجة إلى أف طلبب المجمكعة التجريبية أثناء  ىذه تنمية ميارة التخطيط، كيرجع الباحث

نية تدريبيـ عمى المكقع المخصص قامكا بتحديد أىداؼ التعمـ بأنفسيـ مف خلبؿ خطة عمؿ مب
، بيدؼ التنبؤ بالنتائج المتكقعة مف التعمـ كحؿ كترتيبيا لدييـ عمى تسمسؿ العمميات العقمية

ما الذم يعرفو، كما الذم لايعرفو حكؿ المشكلبت. فاليدؼ مف ىذه الميارة أف يدرؾ المتعمـ 
 مكضكع معيف.

المكقع يدؿ أف فعالية  ،()المراقبة والتحكم عند ميارة عدـ ظيكر فرؽ داؿ إحصائيان  – 4
معتادة المستخدمة في المجمكعة ابو فعالية الطريقة التش الإلكتركني القائـ عمى مدخؿ النظـ

عمى  تركز  ييفسر ذلؾ بأف الطريقة المعتادة . كيمكف أففي تنمية ميارة المراقبة كالتحكـ الضابطة
الطريقة ساعدت الطالب عمى اختيار العمميات  يذه، فميارات عقمية عميا محددة دكف غيرىا

المناسبة لمحؿ، مع التركيز عمى تسمسؿ ىذه العمميات كالخطكات، كدربت الطالب عمى كيفية 
بالتالي فاعمية . ك عمى أف يتابع عمميات فيمو لمكضكع الدرسالمتعمـ  ما ساعدماكتشاؼ الخطأ. 
  كما المكقع الإلكتركني المصمـ.  حكـ عند المتعمـفي تنمية ميارات المراقبة كالت الطريقة المعتادة

كذلؾ لصالح طلبب المجمكعة التجريبية،  (,)التقويمظيكر فرؽ داؿ إحصائيان عند ميارة  – 5
يدؿ عمى فاعمية المكقع الإلكتركني القائـ عمى مدخؿ النظـ في تنمية ميارة التقكيـ، كيرجع 

الذم يناسب  الباحث السبب إلى أف طلبب المجمكعة التجريبية كانكا قادريف عمى اتخاذ القرار
مياتيـ العقمية، فالمكقع الإلكتركني كما حؿ المشكلبت، فيـ مف خططكا لميدؼ كقامكا بمراقبة عم
إعادة تنظيـ الأفكار كالمعمكمات كربطيا يحكيو مف مقاطع تعميمية كممفات درسية ساىمت في 

بداء الرأم بعضيا ببعض في إطار تصنيفي، ثـ تقكيـ ىذه حو فيما يطر  الأفكار كالمعمكمات، كا 



تمثؿ أعمى  كاتج التعمـ في ىذه الميارةقة. فنالساب المحتكل العممي عمى ضكء خبرات المتعمميف
 مستكيات التعمـ. 

كذلؾ لصالح طلبب المجمكعة التجريبية،  (,)المراجعةظيكر فرؽ داؿ إحصائيان عند ميارة  – 6
يدؿ عمى فاعمية المكقع الإلكتركني القائـ عمى مدخؿ النظـ في تنمية ميارة المراجعة، فالمكقع 
التعميمي المصمـ لا يساعد فقط عمى فيـ المعمكمات كالمفاىيـ الرياضية كاستيعابيا كمعالجتيا، 

ادئ كالنظريات كالمخططات في تطبيقات تختمؼ بؿ يعمؿ أيضان عمى تكظيؼ ىذه المفاىيـ  كالمب
عما يدرسكنو بالكتاب، مما ساىـ في تنمية ميارة تكسيع مجاؿ العمؿ عند الطلبب كمراجعتو في 

كاستخداـ تقنيات تدريسية  الكقت المناسب، فمف خلبؿ ربط المحتكل الرياضي بصكر كرمكز
 مـ يربط الرياضيات بالعالـ الخارجي.الدركس أكثر متعةن كتشكيقان كأصبح المتع حديثة، أصبحت

 اىِخائز اىخاضث ةاىفرع٘ث اىراىرث – 7 – 5

دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعة  ككجد فرؽ ذي لا ;الفرضية الثالثة
لبطاقة ملبحظة أداء الطلبب لميارات ما كراء المعرفة في  القبمي كالبعدم التطبيقيففي  التجريبية

رتبطتيف ( لعينتيف مpaired T-Testاستخداـ اختبار )لاختبار صحة الفرضية تـ ك  .الرياضيات
 (: 22أفراد المجمكعة التجريبية كما ىك مكضح بالجدكؿ ) لدرجات استجابات

 القبمي ينفي التطبيقالتجريبية  ةطلاب المجموعدرجات  ( بينT-Test(; نتائج اختبار )33جدول )ال
 الطلاب لميارات ما وراء المعرفة في الرياضياتلبطاقة ملاحظة أداء  والبعدي

 العدد تطبيقال الأبعاد
المتوسط 
 الحسابي

T  الدلالة
𝜶 

 القرار

 التخطيط
 2.71 42 قبمي

 داؿ 0.001 28.23
 5.29 42 بعدم

المراقبة 
 كالتحكـ

 2.33 42 قبمي
 داؿ 0.001 24.2

 5.21 42 بعدم

 التقكيـ
 1.33 42 قبمي

 داؿ 0.001 14.69
 2.76 42 بعدم

 الكمي
 6.38 42 قبمي

 دال 0.001 39.44
 13.26 42 بعدي

( أصغر مف 0.001كاف ) الميارات( أف مستكل الدلالة في جميع 22نلبحظ مف الجدكؿ )
بيف متكسطي درجات طلبب يكجد فرؽ  أم أنو ,تيرفض الفرضية الصفرية ( إذف0.05)

لبطاقة ملبحظة أداء الطلبب لميارات ما كراء  كالبعدم القبمي يفالتجريبية في التطبيق ةالمجمكع
بية . كىذا يعني أف طلبب المجمكعة التجريكذلؾ لصالح التطبيؽ البعدم، المعرفة في الرياضيات



بعد تفعيؿ المكقع التعميمي في التدريس. كبالتالي فاعمية  حققكا درجات أعمى في بطاقة الملبحظة
ميارات ما كراء المعرفة في ل المجمكعة التجريبية أداء طلبب ةالمكقع التعميمي في تنمي

في  التجريبية ةطلبب المجمكعدرجات  بيف متكسطيؽ ( يكضح الفر 17الرياضيات. كالشكؿ )
 .لبطاقة ملبحظة أداء الطلبب لميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات كالبعدم القبمي يفالتطبيق

 
 والبعدي القبمي ينفي التطبيق التجريبية ةطلاب المجموعدرجات  ق بين متوسطي(; الفر28شكل )ال

 ميارات ما وراء المعرفة في الرياضياتل لبطاقة ملاحظة أداء الطلاب
 

 وحفص٘رْا اىِخائز اىخاضث ةاىفرع٘ث اىراىرثٌِاكشث  – 8 – 6

 ( يتضح مايأتي: 22بالعكدة لمجدكؿ )
تحسف أداء طلبب المجمكعة التجريبية لميارات ما كراء المعرفة في التطبيؽ البعدم لبطاقة  – 1

الملبحظة ككؿ، مقارنة بالتطبيؽ القبمي، فقد بمغ متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية في 
( 6.38( درجة، في حيف بمغ متكسط درجاتيـ في التطبيؽ القبمي )13.26التطبيؽ البعدم )

( بيف متكسطي 0.001مر الذم يشير إلى كجكد فرؽ داؿ إحصائيان عند مستكل دلالة )درجة، الأ
درجات طلبب المجمكعة التجريبية، التي درست باستخداـ المكقع التعميمي المصمـ، في 
التطبيقيف القبمي كالبعدم لبطاقة ملبحظة أداء الطلبب لميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات، 

بيؽ البعدم، كمعنى ذلؾ أف تدريس المحتكل الرياضي بكساطة المكقع التعميمي كذلؾ لصالح التط
كتحسف كاضح في أدائيـ ليذه  كاف لو دكر فعاؿ في تنمية ميارات ما كراء المعرفة عند الطلبب،

تطبيقات تعميمية دربت المتعمميف عمى تنظيـ كقت التعمـ كتفادم الأخطاء  لأنو احتكل الميارات
الدراسات التي تناكلت المكاقع  نتائج كىذا ما يتفؽ مع ي يمكف أف تكاجييـ.كالصعكبات الت

6.38 

13.26 

0

2

4

6

8

10

12

14

Planning  Monitoring and
Controlling

 Evaluating  ALL

 قبلً

 بعدي



(، 2013الغندكر )(، 2013) محمد (،2007مطر ) كدراسة ككسيمة تعميمية كالإنترنت التعميمية
 & Arslan، "ارسلبف كشاىيف" )(Waely & Aburezeq,2013" )كالي كأبك رزؽ"

Shahin,210)) 
 بالنظر إلى الأبعاد )الميارات( السابقة كمقارنتيا، يتبيف أف درجات الطلبب تحسنت في – 2

لصالح التطبيؽ البعدم، كىذا معناه أف إجراءات التدريس المتبعة باستخداـ المكقع  الأبعاد الثلبثة
درجات الطلبب عمى أبعاد بطاقة الملبحظة الثلبثة  التعميمي المصمـ كاف ليا أثر في رفع

 (.، المراقبة كالتحكـ، التقكيـلتخطيط)ا
 اىِخائز اىخاضث ةاىفرع٘ث اىراةػث – 9 – 6

بيف متكسطي درجات  (0.05عند مستكل ) دلالة إحصائية كفرؽ ذلا يكجد  ;الفرضية الرابعة
بطاقة ملبحظة أداء الطلبب ل البعدمفي التطبيؽ  الضابطةك  التجريبيةطلبب المجمكعتيف 

تـ استخداـ اختبار لاختبار صحة الفرضية ك لميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات. 
(independent sample T-Testلعينتيف مستقمتيف لدرجات استجابات )  أفراد العينة كما ىك

 (: 23مكضح بالجدكؿ )
ريبية والضابطة في المجموعتين التجطلاب درجات ( بين T-Testنتائج اختبار )(; 34جدول )ال

 بطاقة ملاحظة أداء الطلاب لميارات ما وراء المعرفة في الرياضياتل بعديالتطبيق ال

 العدد المجموعة الأبعاد
المتوسط 
 الحسابي

T  الدلالة
𝜶 

 القرار

 التخطيط
 3.22 44 ضابطة

 داؿ  0.001 11.15
 5.29 42 تجريبية

المراقبة 
 كالتحكـ

 3.16 44 ضابطة
 داؿ  0.001 11.99

 5.21 42 تجريبية

 التقكيـ
 1.52 44 ضابطة

 داؿ  0.001 12.2
 2.76 42 تجريبية

 الكمي
 8 44 ضابطة

 دال  0.001 22.56
 13.26 42 تجريبية

، حيث كاف مستكل الدلالة أصغر مف الأبعاد جميع فركؽ دالة عندال ف( أ23يبيف الجدكؿ )
 الفركؽ لصالح المجمكعة التجريبية.، كىذه       

 أم أنوترفض الفرضية الصفرية،  (، إذف0.05( أصغر مف )0.001إف مستكل الدلالة الكمي )
 البعدم في التطبيؽ ضابطة كالتجريبيةال تيفبيف متكسطي درجات طلبب المجمكعيكجد فرؽ 

كذلؾ لصالح طلبب ميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات، ل بطاقة ملبحظة أداء الطلببل



 أدل إلى المكقع التعميمي القائـ عمى مدخؿ النظـ يدؿ أف استخداـكىذا , ةيالمجمكعة التجريب
أكثر مف الطرؽ المعتادة المستخدمة  ميارات ما كراء المعرفة في الرياضياتأداء الطلبب لتنمية 

التجريبية  طلبب المجمكعتيفدرجات  متكسطيبيف ؽ ( يكضح الفر 18كالشكؿ ) .داخؿ الصؼ
بطاقة ملبحظة أداء الطلبب لميارات ما كراء المعرفة في ل بعدمكالضابطة في التطبيؽ ال

 .الرياضيات

 
طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق درجات  الفرق بين متوسطي(; 29شكل )ال

 بطاقة ملاحظة أداء الطلاب لميارات ما وراء المعرفة في الرياضياتل بعديال
 وحفص٘رْا اىِخائز اىخاضث ةاىفرع٘ث اىراةػثٌِاكشث  – : – 6

 ( يتضح ما يأتي:23بالعكدة لمجدكؿ )
، كيتضح ات ما كراء المعرفة في الرياضياتميار ل تحسف أداء طلبب المجمكعة التجريبية – 2

مف درجات طلبب المجمكعة الضابطة في التطبيؽ  ؿ حصكليـ عمى درجات أعمىذلؾ مف خلب
ككؿ. كىذا يعني أف تدريس المحتكل الرياضي باستخداـ المكقع  لبطاقة الملبحظةالبعدم 

، كيعني أيضان المعتادة القائـ عمى مدخؿ النظـ، حسٌف أداء الطلبب أكثر مف الطرؽ الإلكتركني
. تتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج يارات ما كراء المعرفةمل طلببأداء ال فاعمية ىذه المكقع في تنمية

خاف  (،2014الدكسرم ) (،2010المدىكني )(، 2014أبك خاطر ) سابقة مثؿدراسات 
كالتي  (Vise,2007، "فايس" )(Al-fadda & Al-yahya,2010"الفدا كاليحيى" ) (،2014)

الميـ  كالإنترنت كالكيب بشكؿ عاـ  في التدريس، كأكدت دكرىـأكدت فاعمية المكاقع الإلكتركنية 
 في رفع مستكل الطمبة العممي كالأكاديمي.

 كيرجع الباحث ىذه النتيجة الإيجابية إلى ما يأتي: 
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 المتكامؿ كالمتسمسؿ سمح لمطالب أف يعبر عف فيمو  المكقع الإلكتركني محتكل
. استطاع أف يحمؿ كيخطط لممكضكع مف خلبؿ قدرتو عمى أداء ميارات ما كراء المعرفة

. كيرل الباحث بأكثر مف أسمكب فيمو كيمخص ملبحظاتو كيدكفائو، كيراقب نفسو كأد
أف الطالب مف خلبؿ ىذا المكقع أصبح قادران عمى السيطرة عمى مكاقؼ التعمـ حسب 

، كىذا يعني تنمية ميارت ما كراء مكاناتو، فيعرؼ ماذا يختار كماذا يفعؿ ككيؼ يفعؿإ
 عنده ليككف مفكران قبؿ أف يككف متعممان  المعرفة

كالضابطة في التطبيؽ  المجمكعتيف التجريبيةظيكر فرؽ داؿ إحصائيان بيف درجات طلبب  – 3
كذلؾ لصالح طلبب المجمكعة التجريبية، يدؿ  (,)التخطيطعند ميارة  لبطاقة الملبحظةالبعدم 

ميارة التخطيط، ل أداء الطلبب عمى فاعمية المكقع الإلكتركني القائـ عمى مدخؿ النظـ في تنمية
زـ لمتعمـ، كقدرتو عمى معرفة حيث شممت ىذه الميارة قدرة المتعمـ عمى تحديد الكقت اللب

كنية المصممة مف قبؿ الباحث استطاع الطالب المعكقات المتكقعة. فمف خلبؿ الاختبارت الالكتر 
عطاء كقت محدد لكؿ سؤاؿ، كىذا ما لايمكف تطبيقو في إأف يضبط كقتو كيحدده عف طريؽ 

فالطالب أصبح أكثر فيمان كثقة بنفسو، كقادران عمى الحكـ عمى أدائو. الاختبارات التقميدية. 
 كأصبح أكثر كعيان بأخطائو كأساليب تعديميا. 

كالضابطة في التطبيؽ  المجمكعتيف التجريبيةظيكر فرؽ داؿ إحصائيان بيف درجات طلبب  – 4
كذلؾ لصالح طلبب المجمكعة  (,)المراقبة والتحكمالبعدم لبطاقة الملبحظة عند ميارة 

التجريبية، يدؿ عمى فاعمية المكقع الإلكتركني القائـ عمى مدخؿ النظـ في تنمية أداء الطلبب 
قبة كالتحكـ، حيث شممت ىذه الميارة كعي المتعمـ بمعرفة الطريقة اللبزمة لمتغمب لميارة المرا

عمى المعكقات كقدرتو عمى اتخاذ القرارات المناسبة. فمف خلبؿ الحكار كالمناقشة المذاف كانا 
يدكراف بيف الطلبب كمجمكعات تعاكنية داخؿ الصؼ أك مف خلبؿ المنتدل التعميمي في المكقع 

أكثر كعيان بعممو، ؼ الدردشة كتبادؿ الممفات فيما بينيـ، ساعد الطالب بأف يككف المخصص كغر 
كأكثر انتباىان لخطكات تقدمو، كالتكقؼ لمعرفة فاعمية ىذه الخطكات كطمب المساعدة حيف يحتاج 

  الأمر لذلؾ. كىذا يصعب قياسو بالاختبارت التقميدية كتنميتو بالطرؽ التقميدية.
كذلؾ لصالح طلبب المجمكعة التجريبية،  (,)التقويمظيكر فرؽ داؿ إحصائيان عند ميارة  – 5

ميارة ل أداء الطلبب يدؿ عمى فاعمية المكقع الإلكتركني القائـ عمى مدخؿ النظـ في تنمية
مف خلبؿ تأمؿ كفاءة كفاعمية الأنشطة التعميمية كالبرامج كالفلبشات ذات الصمة بمحتكل  التقكيـ،

أتاح الفرصة لمطلبب لتقكيـ كيفية التغمب عمى الأخطاء كالمعكقات  رس كتطبيقيا المباشر،الد
 .كالحكـ عمى صحة ىذه الطرؽ

 



 اىِخائز اىخاضث ةاىفرع٘ث اىخاٌصث – 21 – 6

بيف متكسطي درجات  (0.05عند مستكل ) دلالة إحصائية ككجد فرؽ ذي لا ;الفرضية الخامسة
لبطاقة ملبحظة أداء الطلبب لميارات  القبمي كالبعدم التطبيقيففي  التجريبيةطلبب المجمكعة 

لاختبار صحة الفرضية تـ حساب المتكسط الحسابي لدرجات ك  .استخداـ المكاقع التعميمية
( لعينتيف paired T-student، كما تـ استخداـ اختبار )المجمكعة التجريبية في كؿ بعد

 (: 24مكعة التجريبية كما ىك مكضح بالجدكؿ )أفراد المج لدرجات استجاباترتبطتيف م
 القبمي ينفي التطبيقالتجريبية  ةطلاب المجموعدرجات  ( بينT-Test(; نتائج اختبار )35جدول )ال

 لميارات استخدام المواقع التعميميةلبطاقة ملاحظة أداء الطلاب  والبعدي

 العدد تطبيقال الأبعاد
المتوسط 
 الحسابي

T  الدلالة
𝜶 

 القرار

Microsoft 

Word 

Document 

 7.98 42 قبمي
 داؿ 0.001 9.65

 13.48 42 بعدم
Microsoft 

PowerPoint 

Presentation 
 7.81 42 قبمي

 داؿ 0.001 11.72
 13.33 42 بعدم

جياز الكمبيوتر 
 وممحقاتو

 10.5 42 قبمي
 داؿ 0.001 3.31

 18.88 42 بعدم

الإنترنت والمواقع 
 التعميمية

 12.14 42 قبمي
 داؿ 0.001 6.45

 31.02 42 بعدم

 الكمي
 38.43 42 قبمي

 دال 0.001 15.16
 76.71 42 بعدي

 
 ( إذف0.05( أصغر مف )0.001كاف ) الكمي( أف مستكل الدلالة 24نلبحظ مف الجدكؿ )

التجريبية  ةبيف متكسطي درجات طلبب المجمكعيكجد فرؽ  أم أنو ,تيرفض الفرضية الصفرية
، استخداـ المكاقع التعميميةلبطاقة ملبحظة أداء الطلبب لميارات  كالبعدم القبمي يففي التطبيق

. كىذا يعني أف طلبب المجمكعة التجريبية حققكا درجات أعمى في كذلؾ لصالح التطبيؽ البعدم
المكقع التعميمي في بطاقة الملبحظة بعد تفعيؿ المكقع التعميمي في التدريس. كبالتالي فاعمية 

( يكضح 19. كالشكؿ )استخداـ المكاقع التعميمية تنمية أداء طلبب المجمكعة التجريبية لميارات
لبطاقة  كالبعدم القبمي يففي التطبيق التجريبية ةطلبب المجمكعدرجات  بيف متكسطيؽ الفر 

  .استخداـ المكاقع التعميمية ملبحظة أداء الطلبب لميارات



 
 والبعدي القبمي ينفي التطبيق التجريبية ةطلاب المجموعدرجات  ق بين متوسطيالفر (;:2شكل )ال

 استخدام المواقع التعميمية. لبطاقة ملاحظة أداء الطلاب لميارات 
 

 وحفص٘رْا اىِخائز اىخاضث ةاىفرع٘ث اىخاٌصثٌِاكشث  – 22 – 6

 ( يتضح مايأتي: 24بالعكدة لمجدكؿ )
في التطبيؽ  استخداـ المكاقع التعميمية تحسف أداء طلبب المجمكعة التجريبية لميارات – 1

 البعدم لبطاقة الملبحظة ككؿ، مقارنة بالتطبيؽ القبمي، فقد بمغ متكسط درجات طلبب المجمكعة 
( درجة، في حيف بمغ متكسط درجاتيـ في التطبيؽ القبمي 71.93التجريبية في التطبيؽ البعدم )

( 0.001( درجة، الأمر الذم يشير إلى كجكد فرؽ داؿ إحصائيان عند مستكل دلالة )70.33)
بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعة التجريبية، التي درست باستخداـ المكقع التعميمي 
المصمـ، في التطبيقيف القبمي كالبعدم لبطاقة ملبحظة أداء الطلبب لميارات استخداـ المكاقع 

لؾ لصالح التطبيؽ البعدم، كمعنى ذلؾ أف تدريس المحتكل الرياضي بكساطة التعميمية، كذ
في أدائيـ ليا.  ىذه الميارات عند الطلبب، كتحسف المكقع التعميمي كاف لو دكر فعاؿ في تنمية

في سبيؿ  في التدريس تناكلت كسائؿ تعميمية إلكتركنية الدراسات التي نتائج كىذا ما يتفؽ مع
(، 2011(، أميف )2014برىكـ ) كدراسة لبب لاستخداميـ ليذه الأدكات،تنمية ميارات الط

 (. 2008برغكث ) (،2001) رضكاف
 كيرجع الباحث ىذه النتيجة الإيجابية إلى ما يأتي: 

 التعمـ  مف أجزاءه مف كثير في المتعمميف تمكف بطريقة المكقع التعميمي محتكل إعداد
  .الذاتي التعمـ بأسمكب
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 الطلبب  جعمت التي المتنكعة كالتدريبات الأنشطة مف العديد المخصصالمكقع  تضمف
 تتفاعؿ معيا 

 مبسط  بشكؿ المكقع تناكليا التي الكحدات في الكاردة الدركس صياغة بإعادة الباحث قاـ
 كمتدرج. 

 عنصرم  إضافة إلى أدت التي التعميمية كالأفلبـ كالبرمجيات الكسائؿ استخداـ في التنكيع
 .لممكقع التشكيؽ ك الجذب

 يدؿ عمى ،(Microsoft Word Document) ميارات ظيكر فرؽ داؿ إحصائيان عند – 3
بعد استخداـ المكقع التعميمي  قد تحسٌف العمؿ عمى برنامج الكرد أداء الطلبب لميارات أف

المكقع الإلكتركني القائـ عمى مدخؿ النظـ في تنمية  مما يعني فاعميةالمخصص في التدريس، 
أكثر البرامج ىذا البرنامج مف ييعد إذ الطلبب لميارات استخداـ برنامج مايكركسفت ككرد.  أداء

 يمكف مف خلبلو إنشاء جميع أنكاع المستندات المختمفةكبساطة، كما المعالجة لمكممات شيرةن، 
عمى قدرة البرنامج مف قبؿ أم شخص، بما في ذلؾ الطلبب، كالاستفادة مف  ويمكف استخدامك 

كحفظيا كتنسيقيا. كالمكقع الإلكتركني ساىـ  إدراج بيانات خاصة، مثؿ: المخططات، كالجداكؿ
في تنمية ميارات الطلبب لمعمؿ عمى ىذا البرنامج مف خلبؿ الكظائؼ المشتركة التي يقكمكف 

  لمنزؿ أك حؿ أكراؽ العمؿ كالمذاكرات المكجكدة عمى المكقع.بيا أثناء تكاجدىـ في ا
يدؿ عمى أف أداء  ،(Microsoft PowerPoint)ظيكر فرؽ داؿ إحصائيان عند ميارات  – 4

قد تحسٌف بعد استخداـ المكقع التعميمي  ب لميارات العمؿ عمى برنامج البكربكينتالطلب
المكقع الإلكتركني القائـ عمى مدخؿ النظـ في تنمية  مما يعني فاعميةالمخصص في التدريس، 

 لممفات البكربكيتالطلبب لميارات استخداـ برنامج البكربكينت. كىذا يعكد لتصفح الطلبب  أداء
المكجكدة عمى المكقع ثـ بناء ما يشابييا مف إعدادىـ، كتقديميا كمشاريع خاصة لمادة 

طريقة المشاريع التعميمية بدأن مف العاـ الدراسي  كزارة التربية اعتمدتالرياضيات، كخاصة أف 
. مما رفع مستكل ، كأجبرت الطلبب عمى تقديـ مشاريع تعميمية مف إعدادىـ2018-2019

الطلبب في العمؿ عمى ىذا البرنامج بشكؿ خاص كساىـ في امتلبكيـ لمياراتو، ككنو برنامج 
ميٌزات عديدة تجعؿ مف عمميٌة إنشاء  ميتخصِّص في إنشاء العركض التقديميٌة، فيك يحتكم عمى

 . العركض التقديميٌة كعرضيا أمران سيلبن 
، يدؿ عمى أف (جياز الكمبيوتر وممحقاتواسخدام )ظيكر فرؽ داؿ إحصائيان عند ميارات  - 5

 قد تحسف بعد استخداـ المكقع التعميمي المخصص، مما يعني فاعمية أداء الطلبب ليذه الميارات
الطلبب لميارات استخداـ جياز  المكقع الإلكتركني القائـ عمى مدخؿ النظـ في تنمية أداء

. كيعكد ذلؾ لطبيعة المكقع التعميمي كما يحكيو مف برمجيات كاختبارات الكمبيكتر كممحقاتو
تفرض عمى المتعمميف تنصيبيا عمى أجيزة الكمبيكتر لدييـ، كفؾ الضغط عف بعضيا الأخر، 



إضافة لكعي الطلبب بأىمية  .أك بآخر بتنميو ىذه الميارات عند المتعمميف ساىـ بشكؿ
الكمبيكتر كمزاياه الكبيرة في التدريس، كحرصيـ عمى تطكير أدائيـ كالتماشي مع طرائؽ التدريس 

 العصرية كالحديثة.
، يدؿ عمى أف (عميميةتالإنترنت والمواقع الاستخدام ) ظيكر فرؽ داؿ إحصائيان عند ميارات - 6

 قد تحسف بعد استخداـ المكقع التعميمي المخصص، مما يعني فاعمية ليذه المياراتأداء الطلبب 
المكقع الإلكتركني القائـ عمى مدخؿ النظـ في تنمية أداء الطلبب لميارات استخداـ الإنترنت 

الباحث ذلؾ بأف استخداـ الطلبب المكقع التعميمي ككسيمة تعميمية أتاح  ركالمكاقع التعميمية. كيفس
ليـ الفرصة لمتدريب العممي عمى ميارات استخداـ ىذا المكقع بشكؿ مناسب كمستمر، فرفع المكاد 
التعميمية عمى المكقع التعميمي بصكرة ممؼ كرد أك بكر بكينت أك حتى مقاطع فيديك ساىـ بشكؿ 

ه الميارات عند الطلبب بالإضافة لمتفاعؿ مع بعضيـ البعض كمع المدرس كبير في تنمية ىذ
 الذم يتطمب التسجيؿ بو إدخاؿ بريد إلكتركني ككممة مركر. بشكؿ مباشر مف خلبؿ المنتدل،

  فالمكقع التعميمي كفر الكقت الكافي لمطلبب لمقياـ بذلؾ فمـ يكتؼ الطلبب فقط بالدراسة النظرية.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 حػل٘ب غام غيٕ ُخائز اىتطد  – 23 – 6

دكران ميمان  عميمي القائـ عمى مدخؿ النظـ لعبفي ضكء ماسبؽ مف نتائج، نلبحظ أف المكقع الت
دافعيتيـ نحك  كأثار الطلبب شجع تنمية ميارات ما كراء المعرفة عند الطلبب، فيذا المكقع قد في
عادة  خلبؿكتديره مف  المزيد مف الميارات التي تنظـ تفكيرىـ تعمـ التنكيع بطرائؽ التدريس، كا 

تكليد الأفكار كربط المعرفة ك ، تنظيـ الدركس عمى شكؿ عركض تقدمية مف إعداد الطلبب
استخداـ المكاقع التعميمية في التدريس عمى أنو  إذ بات ينظر الطلبب إلى ،القديمة بالجديدة

ر الذم يحتـ عمييـ الأخذ بيا كتكظيفيا ضركرة عممية، كثقافية، كاجتماعية، كحضارية، الأم
ذلؾ عمى تنمية مياراتيـ في استخداـ المكاقع التعميمية عمى شبكة  ، مما ساعدحسب قدراتيـ

 . الإنترنت
 كيؤكد ذلؾ ظيكر النتائج الآتية: 

  نمك ميارات ما كراء المعرفة لدل طلبب المجمكعة التجريبية في التطبيؽ البعدم
 اء المعرفة في الرياضيات، مقارنة بالتطبيؽ القبمي.لاختبار ميارات ما كر 

  نمك ميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات لدل طلبب المجمكعة التجريبية، مقارنةن
بأقرانيـ في المجمكعة الضابطة، كيتضح ذلؾ مف خلبؿ حصكليـ عمى درجات أعمى 

رات ما كراء مف درجات طلبب المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار ميا
 المعرفة في الرياضيات. 

  تحسف أداء طلبب المجمكعة التجريبية لميارات ما كراء المعرفة في التطبيؽ البعدم
 لبطاقة الملبحظة ككؿ، مقارنة بالتطبيؽ القبمي.

  تحسف أداء طلبب المجمكعة التجريبية لميارات ما كراء المعرفة، مقارنةن بأقرانيـ في
كيتضح ذلؾ مف خلبؿ حصكليـ عمى درجات أعمى مف درجات المجمكعة الضابطة، 

 طلبب المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لبطاقة الملبحظة.
  تحسف أداء طلبب المجمكعة التجريبية لميارات استخداـ المكاقع التعميمية في التطبيؽ

 البعدم لبطاقة الملبحظة، مقارنة بالتطبيؽ القبمي.
 

ىي  المكقع التعممي القائـ عمى مدخؿ النظـأف الغاية الأساسية مف أخيران فإف الباحث يرل 
مساعدة المتعمميف عمى أف يصبحكا متعمميف مستقميف كمدركيف لما يتعممكنو قادريف عمى تحديد 

 قادريف عمى تحديد ما يعرفكه كما يريدكف أف يعرفكه. الأفكار الأساسية كما يرتبط بيا مف مفاىيـ،
تدريسية حديثة مرفقة بالتقنيات التعميمية لما ليا مف دكر  طرائؽلاتباع  لذا ىناؾ حاجة ممحة
، كبالتالي تحسٌف مف مخرجات العممية التعميمية. المادة المقدٌمة الطمبة فيبارز في رفع مستكل 

 كىذا ما يعكد بالفائدة عمى التربية كالمجتمع.



 ٌلخرضات اىتطد  – 24 – 6

 بناءن عمى النتائج التي تكصؿ إلييا البحث الحالي، فإف الباحث يقدـ المقترحات الآتية: 
  دكرات تدريبية لممدرسيف كالمعمميف يصاحبيا كرش عمؿ متعمقة بكيفية استخداـ إجراء

  استراتيجيات التعميـ الحديثة كاستخداـ الكسائؿ التعميمية الحديثة داخؿ غرفة الصؼ.
 بكة إنترنت، كتكفير البرامج التعميمية اللبزمة عمى أجيزة الكمبيكتر تزكيد المدارس بش

 المكجكدة داخؿ قاعات المعمكماتية.
 .محاكلة تصميـ المحتكل الرياضي عمى شكؿ كحدات تعميمية بمساعدة مدخؿ النظـ 
  .ضركرة تشجيع الطالب عمى تحميؿ ما يقرأ، كربط المعرفة القديمة بالجديدة المكتسبة 
  عمى مكاد تعميمية مختمفة  المكاقع الإلكتركنيةالدراسات حكؿ المزيد مف البحكث ك إجراء

 كمراحؿ تعميمية متعددة. 
  الدراسات حكؿ مدخؿ النظـ في تنظيـ كتصميـ المناىج إجراء المزيد مف البحكث ك

 . التعميمية
  ات ما تنمية ميار إجراء المزيد مف البحكث كالدراسات لمكقكؼ عمى العكامؿ المؤثرة في

 الرياضيات، كالعمؿ في ضكء نتائجيا. كراء المعرفة في
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 كائٍث

 اىٍراسع



 اىٍراسع اىػرة٘ث

(. برنامج تقني قائـ عمى أسمكب المحاكاة في تنمية بعض 2009أبك السعكد، ىاني. ) .1
ميارات ما كراء المعرفة في منياج العمكـ لدل طلبب الصؼ التاسع الأساسي بغزة. 

 ، الجامعة الإسلبمية، غزة. (غير منشورة)رسالة ماجستير 
. عماف، دار تعميم التفكير النظرية والتطبيق(. 2007أبك جادك، صالح كنكفؿ، محمد. ) .2

 المسيرة لمنشر.
(. أثر استخداـ المدخؿ المنظكمي في تنمية ميارات التدريس 2011أبك حميمة، رانية. ) .3

رسالة لمطالبات المعممات تخصص معمـ صؼ في كمية التربية بجامعة الأزىر بغزة. 
 ، غزة.، جامعة الأزىر(غير منشورة)ماجستير 

(. فاعمية مدكنة إلكتركنية تكظؼ استراتيجية جيسكك في 2014أبك خاطر، دعاء. ) .4
تنمية المفاىيـ الحاسكبية كميارات اتخاذ القرار لدل طالبات الصؼ الحادم عشر بغزة. 

 (، الجامعة الاسلبمية، غزة. رسالة ماجستير )غير منشورة
الامارات، مكتبة  .ريسيامناىج الرياضيات المدرسية وتد .(1994). فريد أبك زينة، .5

 الفلبح.
الامارات، مكتبة . الرياضيات مناىجيا وطرق تدريسيا (.2001)أبك زينة، فريد.  .6

 الفلبح.
. القاىرة، دار مناىج البحث في العموم النفسية والتربوية (.2004أبك علبـ، رجاء. ) .7

 النشر لمجامعات.
. القاىرة، الدار النظرية والتطبيقتعميم الرياضيات بين  (.2000. )أبك عميرة، محبات .8

 العربية لمكتاب. 
يير الجكدة في تكظيؼ التعمـ الالكتركني لتحقيؽ معا (.2012. )أحمد، ريياـ مصطفى .9

 (.9، العدد)المجمة العربية لضمان جودة التعميم الجامعي العممية التعميمية.
أسباب عزكؼ طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم عف دراسة مادة  .(2000) .الأسطؿ، ابراىيـ .10

 (. 1(، العدد )16، المجمد )مجمة كمية التربية جامعة أسيوطالرياضيات بمدينة العيف. 
. ترجمة د. السيد محمد دعدكر، استراتيجيات تعمم المغة(. 1996إكسفكرد، ريبكا. ) .11

 مكتبة الأنجمك المصرية. 
أثر استخداـ الجيؿ الثاني لمتعمـ الإلكتركني عمى ميارات (. 2008آؿ محيا، عبد الله. ) .12

، رسالة ماجستير )غير منشورة(التعميـ التعاكني لدل طلبب كمية المعمميف في أبيا. 
 جامعة أـ القرل، السعكدية. 



(. فاعمية اسمكب التعميـ الفردم في اكساب تلبميذ الصؼ الثاني 2011أميف، محمد. ) .13
، رسالة ماجستير )غير منشورة(الإعدادم بعض مفاىيـ كميارات التعامؿ مع الإنترنت. 

 كمية التربية، جامعة الميناء
رات (. أثر استراتيجية دكرة الميارة في تنمية ميا2012الباكم، ماجدة كمسمـ، محسف. ) .14

، عدد خاص بالمؤتمر مجمة العموم الانسانيةما كراء المعرفة لدل طلبب قسـ الفيزياء. 
 العممي الرابع لكمية التربية لمعمكـ الانسانية.

(. أثر استخداـ استراتيجية التعميـ المتمركز حكؿ المشكمة عمى 2008برغكث، محمكد. ) .15
رسالة ماجستير دس بغزة. . تنمية بعض الميارات في التكنكلكجيا لطلبب الصؼ السا

 ، غزة.، الجامعة الإسلبمية(غير منشورة)
، أماني. ) .16 (. أثر استخداـ التعميـ المدمج في تنمية مفاىيـ كميارات استخداـ 2014برىكـ

المستحدثات التكنكلكجية المتضمنة في مساؽ تكنكلكجيا التعميـ لدل طالبات كمية التربية 
، ، الجامعة الإسلبمية(غير منشورة)سالة ماجستير ر في الجامعة الإسلبمية في غزة. 

 غزة.
17. ( . (. كاقع التعميـ الإلكتركني في تدريس المغة العربية بالمرحمة 2011بريكت، أكرـ

 (71، الزقازيؽ، مصر، العدد )مجمة كمية التربيةالثانكية كمعكقات استخدامو. 
. القاىرة، دار الكتب الجوالالتعمم الإلكتروني والتعميم (. 2007بسيكني، عبد الحميد. ) .18

 العممية. 
(. أثر مكقع إلكتركني في تنمية التحصيؿ كالميارات الأدائية 2013بلبمكف، إميؿ. ) .19

، (غير منشورة)رسالة ماجستير لمقرر الإستيراد كالتصدير لطلبب الثانكم التجارم. 
 معيد الدراسات كالبحكث التربكية، جامعة القاىرة. 

تعميـ  في المعرفة كراء ما استراتيجيات في حديثة اتجاىات .(2004) .ابراىيـ .بيمكؿ .20
 (. 30، العدد )والمعرفة القراءة مجمة .القراءة

. ترجمة البحث عن الحل; الأسموب الرياضي من زاوية جديدة .(1979) .بكليا، جكرج .21
 سميـ سعيداف، بيركت، دار مكتبة الحياة.

(. أثر التكنكلكجيا الحديثة للئعلبـ كالإتصاؿ 2004بكمايمة، سعاد كبكباككر، فارس. ) .22
 (. 3، العدد )مجمة الاقتصادفي المؤسسة الاقتصادية. 

المسؤلية المدنية لممكاقع الإلكتركنية  (.2014. )تقكل، أركل كأبك العياؿ، أيمف .23
 (. 1(، العدد )30، المجمد )مجمة جامعة دمشقالإعلبمية. 

، الرياض، 2. طالمدرسة الإلكترونية وأدوار حديثة لممعمم(. 2004التكدرم، عكض. ) .24
 مكتبة الرشد لمنشر. 



. الككيت، الإنترنت وتعميم وتعمم الرياضيات والكمبيوتر .(1999) .جرجس، نادم كماؿ .25
 مكتبة الفلبح لمنشر.

الكتاب ، دار . العيفتعميم التفكير مفاىيم وتطبيقات(. 1999فتحي. )جركاف،  .26
 الجامعي.

. بيركت، دار الكتاب تعميم التفكير مفاىيم وتطبيقات(. 2002جركاف، فتحي. ) .27
 الجامعي. 

(. استراتيجيتا التعميـ الفردم 2016الجزار، عبد المطيؼ كصابر، سماح كقرني، أمؿ. ) .28
، العدد مجمة البحث العممي في التربيةكالتعميـ التعاكني ببرامج التعمـ القائـ عمى الكيب. 

(17 .) 
. جامعة مقدمة في تكنولوجيا التعميم النظرية والعممية(. 1999الجزار، عبد المطيؼ. ) .29

 عيف شمس، القاىرة. 
(. فاعمية استخداـ التعميـ بمساعدة الكمبيكترمتعدد 2002الجزار، عبد المطيؼ. ) .30

" لتقكيـ الكسائط في اكتساب بعض مستكيات تعمـ المفاىيـ العممية كفؽ نمكذج "فبراير
 (.125، جامعة الأزىر، العدد )مجمة التربيةالمفاىيـ. 

(. فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى نظرية فلبفؿ 2015جعفر، زىرة كالتميمي، حسيف. ) .31
، مجمة ديالىفي تنمية ميارات التفكير ما كراء المعرفي لدل طلبب المرحمة المتكسطة. 

 (.26العدد )
المؤتمر الدولي الرابع لمتعميم (. خصائص التعميـ الإلكتركني. 2005الحارثي، محمد. ) .32

 ، القاىرة، جامعة عيف شمس. بالإنترنت نحو مجتمع المعرفة
لتكظيؼ تكنكلكجيا التعميـ لمعممات  يتصميـ برنامج تدريب(. 2005حجازم، طارؽ. ) .33

  كمية التربية، جامعة حمكاف. رسالة ماجستير )غير منشورة(,. مدارس الفصؿ الكاحد
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، ترجمة عمى المكسكم، 1. طاستراتيجيات التعمم الإلكتروني(. 2005خاف، بدر. ) .38
 كسالـ الكائمي، كمنى التيجي، دار شعاع لمنشر، حمب.
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 قـــٌلاض

 دــــاىتط



 

 دوات اىتطدأكائٍث ةأشٍاء اىصادة اىٍطهٍَ٘ غيٕ 

ىىوفقىالتدلدلىالكجائي(وردتىالأدماءى)

 جية العمل القسم والاختصاص الأسم الرقم

 قسـ الرياضيات / تحميؿ رياضي/ آصؼ محمدد.  1
مديرية التربية في 
 محافظة حمص

 حاتـ بصيصد.  2
طرائؽ / قسـ المناىج كطرائؽ التدريس 

 / تدريس لغة عربية
كمية  –جامعة البعث 

 التربية

قسـ المناىج كطرائؽ التدريس / طرائؽ  نصكر اءرغدد.  3
 تدريس الرياضيات /

كمية  –جامعة تشريف 
 التربية

 راما مندكد.  4
التدريس /إدارة  قسـ المناىج كطرائؽ

 /كتخطيط
كمية  –جامعة البعث 

 التربية

 قسـ المناىج كطرائؽ التدريس ربا التامرد.  5
كمية  –جامعة البعث 

 التربية

قسـ المناىج كطرائؽ التدريس / تقنيات  ريتا سعيدد.  6
 التعميـ/

كمية  –جامعة دمشؽ 
 التربية

 ريـ ديبد.  7
تقنيات قسـ المناىج كطرائؽ التدريس / 

 / التعميـ عف بعد

كمية  –جامعة البعث 
 التربية

 قسـ الشبكات / شبكات حاسكبية/ د. سييؿ الحمكد 8
كمية  –جامعة البعث 

 اليندسة المعمكماتية

 قسـ البرمجيات / نظـ المعمكمات/ د. شادم الشماس 9
كمية  –جامعة البعث 

 اليندسة المعمكماتية

مديرية التربية في  الرياضياتمكجو في  عبد المعيف عمارأ. 10
 محافظة حمص

كمية  –جامعة البعث قسـ تربية الطفؿ /عمـ الحاسكب كنظـ  لميس الحمكدد.  11



 التربية المعمكمات/

 قسـ المناىج كطرائؽ التدريس محمد اسماعيؿأ.د. 12
كمية  –جامعة البعث 

 التربية

التربية في مديرية  مكجو في الرياضيات محمد البيرينيأ. 13
 محافظة حمص

 مريـ عكيجافد.  14
التدريس /إعداد  قسـ المناىج كطرائؽ

 /المعمـ
كمية  –جامعة البعث 

 التربية

 قسـ الرياضيات / ميكانيؾ/ منتجب الحسفأ.د. 15
كمية  –جامعة البعث 

 العمكـ

 منسؽ مادة الرياضيات في كزارة التربية ميكائيؿ الحمكدأ. 16
مركز  –كزارة التربية 

 تطكير المناىج

 ىاشـ ابراىيـأ.د. 17
قسـ المناىج كطرائؽ التدريس / طرائؽ 

 تدريس الرياضيات /

كمية  –جامعة دمشؽ 
 التربية

 ىناء المحرزأ.د. 18
قسـ المناىج كطرائؽ التدريس / طرائؽ 

 تدريس الرياضيات /

كمية  –جامعة البعث 
 التربية

/ نظرية  قسـ الاحصاء الرياضي ىيثـ فرحأ.د. 19
 الاحتمالات/

كمية  –جامعة البعث 
 العمكـ

 يكسؼ خضكرأ.د. 20
قسـ المناىج كطرائؽ التدريس / تغيير 

 اجتماعي/
كمية  –جامعة البعث 

 التربية
 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 اخختار كائٍث ةأشٍاء اىصادة اىٍطهٍَ٘ غيٕ 

  اىدراشث الاشخطلاغ٘ث

ىىوفقىالتدلدلىالكجائي(وردتىالأدماءى)

 

 جية العمل القسم والاختصاص الأسم الرقم

 د. ركيدا الكنكس 1
قسـ المناىج كطرائؽ التدريس / طرائؽ 

 تدريس الرياضيات /
كمية  –جامعة البعث 

 التربية

 مكجو في الرياضيات أ. عبد المعيف عمار 2
مديرية التربية في 
 محافظة حمص

 عمـ الحاسكب ك / قسـ تربية الطفؿ د. لميس الحمكد 4
 / المعمكمات التربكيةنظـ 

كمية  –جامعة البعث 
 التربية

 قسـ الشبكات /تطبيقات النظـ المكزعة/ د. محسف عبكد 5
كمية  –جامعة البعث 

 اليندسة المعمكماتية

 مكجو في الرياضيات أ. محمد البيريني 6
مديرية التربية في 
 محافظة حمص

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ساٌػث اىتػد                                 

 ني٘ث اىخرة٘ث    

اىدراشات   - اىخدرٗس وطرائق اىٍِاْز كصً

                   اىػي٘ا 

  

 

 غزٗزي اىطاىب

التي  ميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات خاص بالكحدات اختبار بيف يديؾ
عرؼ عمى التمف محتكل منيج الرياضيات. ييدؼ ىذا الاختبار إلى كدرستيا سبؽ 

دراؾ ما لديؾ طرائؽ التفكير الرجاء الاطلبع  عرؼ.تعرؼ كماذا بحاجة أف ت، كا 
عمى ىذا الاختبار كقراءة تعميماتو، عممان بأف درجتؾ فيو لف تؤئر عمى تحصيمؾ 

 العممي بؿ ستستخدـ لأغراض البحث العممي.



  حػيٍ٘ات الاخختار 

 ( 300الدرجة.) 
 ( دقيقة.45المدة ) 

 

 ىم ضصَ اىخػاون 
ً
 شانرا

 

 

 

 

 

 

 الدراسة الاستطلاعية لقياس ميارات ما وراء المعرفة في الرياضياتاختبار 
 

 
 السؤال الميارة

طيط
لتخ

ا
 

 متزايدةىناؾ العديد مف المتتاليات التي لايمكف معرفتيا مباشرة إذا كانت  .1
 لتحديد نكع المتتالية؟ الطرؽ، فما ثابتةأـ  متناقصةأـ 

عمى استقامو،          ىناؾ العديد مف الأساليب لإثبات كقكع النقاط   .2
 اختر طريقة كأثبت ذلؾ بمساعدة الشكؿ

 
 
 
  



حكم
والت

بة 
مراق

ال
 

إذا دارت قطعة مستقيمة حكؿ محكر ثابت، ما ىك المجسـ الناتج. أرسـ  .3
 قانكف حجمو.المجسـ، كاكتب 

مماس ليذه الدائرة، فما     ككاف      إذا قطع مستقيـ دائرة بالقطر  .4
    نكع المثمث  

ويم
التق

 

 نظر لمشكؿ المجاكرا .5
 

⃗⃗⃗⃗      -أ         فإف:  ⃗      ⃗⃗⃗⃗ ⃗⃗⃗⃗   -ب       ⃗   ⃗  
 

 
   ⃗⃗⃗⃗  ⃗ 

⃗⃗⃗⃗    -ج    ⃗      ⃗⃗⃗⃗  كؿ ما سبؽ صحيح  -د         ⃗ 
 عندىا يمكننا مباشرة تحديد: بعد معرفة نكع المتتالية، .6

 مجمكع الحدكد –الأساس            ب  –أ 
 كؿ ما سبؽ صحيح –الحد الثالث         د  –ج 

 مافائدة مفيكـ الارتباط الخطي لشعاعيف بالفراغ؟ .7 المراجعة
 

 

 

 

 

 ساٌػث اىتػد

 ني٘ث اىخرة٘ث                             

  اىخدرٗس وطرائق اىٍِاْز كصً –اىدراشات اىػي٘ا 

 

 

 السيد الدكتور........................................ المحترم

 

 



"فاعمية موقع إلكتروني قائم عمى مدخل النظم في تنمية يقكـ الباحث بإجراء دراسة بعنكاف: 
ميارات ما وراء المعرفة في الرياضيات وميارات استخدام المواقع التعميمية لدى طلاب الصف 

كمف متطمبات ىذه الدراسة بناء قائمة بميارات ما كراء المعرفة كالكاجب تنميتيا . الثانوي" الثاني
مف . كيعرؼ الباحث ىذه الميارات بأنيا: مجمكعة العممي لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم

 ، تمكف المتعمـ أف يككف كاعيان بتفكيره، يمارسيا أثناء تعممو محتكل منياجالمؤشرات أك الأداءات
الرياضيات لمصؼ الثاني الثانكم العممي، كتشمؿ ميارات الأساسية التالية )التخطيط، المراقبة، 

 التقكيـ، المراجعة( كتضـ كؿ ميارة مجمكعة مف الميارات الفرعية. 
 لذلؾ قاـ الباحث بإعداد قائمة بيذه الميارات، كالمرفقة طيٌان.  

في تحكيـ ىذه القائمة، كذلؾ لمكصكؿ إلى الصكرة  أتمنى مساعدتكـ كالاستفادة مف آرائكـ العممية
ضافة أك تعديؿ ما تركنو مناسبان أك استبعاد أم ميارة لا تمثؿ المكضكع  النيائية ليذه الميارات. كا 

 المقاس أك لا تنتمي لمبعد المحدد ليا. 
 ولكم جزيل الشكر والتقدير

                                           
 صبحو  فيد : ربيعطالبال                                        

 في قسـ المناىج كطرائؽ التدريس دكتكراهطالب                                           
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ت
 

 مــهــــارةال

 غير مناسبة مناسبة
 بحاجة
 لتعديل

رأي 
المحكم 

أو 
 الخبير

 عمرٌا   لغوٌا  
الانتماء 
 للبعد

 عمرٌا   لغوٌا  
الانتماء 
 للبعد

ة 
ار

مه

ط 
طي

خ
لت
ا

 

         تحديد اليدؼ 1

        اختيار العمميات أك  2
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 السيد الدكتور........................................ المحترم

 

"فاعمية موقع إلكتروني قائم عمى مدخل النظم في تنمية يقكـ الباحث بإجراء دراسة بعنكاف: 
ميارات ما وراء المعرفة في الرياضيات وميارات استخدام المواقع التعميمية لدى طلاب الصف 

كمف متطمبات ىذه الدراسة بناء بطاقة ملبحظة لقياس ميارات استخداـ المكاقع . الثاني الثانوي"



التعميمية. كيعرؼ الباحث ىذه الميارات بأنيا: مخرجات التعمـ مف الأداء الصحيح اللبزـ 
ستخداـ المكاقع التعميمية، كتقاس بالدرجات التي يحصؿ عمييا أفراد العينة في بطاقة الملبحظة لا

  المخصصة لذلؾ.
لذلؾ قاـ الباحث بإعداد قائمة بالميارات الأساسية كاللبزمة لاستخداـ المكاقع التعميمية مف قًبؿ 

 الطلبب، كالمرفقة طيٌان.  

العممية في تحكيـ ىذه القائمة، كذلؾ لمكصكؿ إلى الصكرة  أتمنى مساعدتكـ كالاستفادة مف آرائكـ
ضافة أك تعديؿ ما تركنو مناسبان أك استبعاد أم ميارة لا تمثؿ المكضكع  النيائية ليذه الميارات. كا 

 المقاس أك لا تنتمي لمبعد المحدد ليا. 
 ولكم جزيل الشكر والتقدير

                                           
 صبحو  فيد : ربيعطالبال                                        

 في قسـ المناىج كطرائؽ التدريس دكتكراهطالب                                           
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 ساٌػث اىتػد

 ني٘ث اىخرة٘ث                             

  اىخدرٗس وطرائق اىٍِاْز كصً –اىدراشات اىػي٘ا 

 

 

 الدكتور........................................ المحترمالسيد 

"فاعمية موقع إلكتروني قائم عمى مدخل النظم في تنمية يقكـ الباحث بإجراء دراسة بعنكاف: 
ميارات ما وراء المعرفة في الرياضيات وميارات استخدام المواقع التعميمية لدى طلاب الصف 

كمف متطمبات ىذه الدراسة بناء اختبار ميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات . الثاني الثانوي"
الجداء السممي( مف منياج  –المتتالية كنيايتيا  –ضمف الكحدات )المقاربات كدراسة التكابع 

، تمكف مف المؤشرات أك الأداءاتالرياضيات. كيعرؼ الباحث ىذه الميارات بأنيا: مجمكعة 
عيان بتفكيره، يمارسيا أثناء تعممو محتكل منياج الرياضيات لمصؼ الثاني المتعمـ أف يككف كا



الثانكم العممي، كتشمؿ ميارات الأساسية التالية )التخطيط، المراقبة، التقكيـ، المراجعة( كتضـ 
 كؿ ميارة مجمكعة مف الميارات الفرعية. 

يارات ما كراء المعرفة في لذلؾ قاـ الباحث بإعداد الفقرات التي يمكف أف تقيس مدل تنمية م
الرياضيات لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم العممي في الكحدات المختارة، كالمرفقة طيٌان. عممان 
أنيا ضمت أسئمة اختيار مف متعدد، أسئمة صح أـ خطأ، بالإضافة إلى مجمكعة مف الأسئمة 

 المقالية. 
 بتحكيـ ىذا الاختبار مف حيث:أتمنى مساعدتكـ كالاستفادة مف آرائكـ العممية القيمة 

 .مناسبة فقراتو عمميان كلغكيان كعمريان لمستكل الطمبة 
  مدل قياس كؿ فقرة لمميارة المرفقة 
 .إضافة أك تعديؿ أك حذؼ ما تركنو مناسبان 

 
 ولكم جزيل الشكر والتقدير

                                         
 صبحو  فيد : ربيعطالبال                                        

 في قسـ المناىج كطرائؽ التدريس دكتكراهطالب                                           

 ملحق للاختبار: قائمة المهارات + جدول المواصفات 
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حدد أفضؿ طريقة لدراسة اطراد المتتالية   2 2
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حدد أفضؿ طريقة لازالة حالة عدـ التعييف  2 3
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     أحسب نياية التابع   4 4
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   أدرس تقارب المتتالية         4 5
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    عند 
        

ىؿ يكجد كثير حدكد مف الدرجة الثالثة،  5 6
فردم، كيقبؿ خطو البياني مماسان أفقيان في 

        النقطة 

        

 الأسئمة الخاصة بميارة المراقبة والتحكم  
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  حدىا العاـ بالشكؿ متتالية    {  } 7 7
   

  

  
ثـ استفد منو       أحسب    

 في تحديد جية اطراد المتتالية    

        

         اثبت بالتدريج أف  8 8

                     
        

     ادرس تغيرات التابع   8 9
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          ليكف لديؾ التابع  

. إذا عممت أف     المعرؼ عمى     
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العمميات المناسبة التي تمي ىذه الخطكة 
 لمكصكؿ إلى القيـ الحدية
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لتكف لديؾ النقاط  
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  ⃗⃗⃗⃗ . أكتب العمميات المناسبة         ⃗ 
التي تمي ىذه الخطكة لمكصكؿ إلى طبيعة 

     الرباعي 
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                   ⃗⃗⃗⃗  ⃗ كمنو       
⃗⃗⃗⃗  الشعاعيف  ⃗    ⃗⃗⃗⃗ مرتبطيف خطيان، كالنقاط   ⃗ 

تشكؿ ركؤس مثمث متساكم            
 الساقيف

        

13 11 

، خطو البياني مرسكـ بالشكؿ    لديؾ تابع 
اكتشؼ الخطأ أك الأخطاء في جدكؿ التغيرات 

 الآتي
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 التكابع لايممؾ مقاربات أفقية أك شاقكليةأحد ىذه 
                             

 
    

   
                  

 
   

   
 

        

15 13 
 إحدل ىذه المتتاليات ىي متتالية حسابية 

                          

                     

      

        

16 14  
   متتالية ىندسية فييا      {  }

       . أحسب                    
        

17 15 
                        ⃗ أثبت أف المتجييف  

، ثـ تأكد مف ذلؾ مف خلبؿ مرتبطيف خطيان 
 الرسـ.

        

18 17 
ارسـ الخط البياني لمتابع المعرؼ بجدكؿ 

 التغيرات الأتي:   
 

        

 

 



 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

         (3) الأسئمة الخاصة بميارة المراجعة  
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استفد مف الرسـ البياني في مناقشة حمكؿ 
         المعادلة  

 
 
 
 
 

        

20 19 
المعرفة     {  }لتكف لديؾ المتتالية  
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 اطراد المتتالية بثلبثة طرؽ مختمفة. 
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                            ساٌػث اىتػد      

 ني٘ث اىخرة٘ث    

 اىدراشات اىػي٘ا                      - اىخدرٗس وطرائق اىٍِاْز كصً

  

 

 غزٗزي اىطاىب

اختبار ميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات خاص بالكحدات )التكابع(،  بيف يديؾ
كالذم ييدؼ إلى  الرياضيات المقرر،)المتتاليات( ك)الجداء السممي( مف محتكل منياج 

الرجاء الاطلبع عمى ىذا الاختبار كتعميماتو ، قياس مدل تنمية ىذه الميارات لديؾ
كالإجابة عمى بنكده، عممان بأف درجتؾ فيو لف تؤئر عمى تحصيمؾ العممي بؿ سكؼ 

 تستخدـ لأغراض البحث العمي فقط.

 حػيٍ٘ات الاخختار



 المرفقة الخاصة بالإجابات.أكتب الإجابة عمى الكرقة  .1
( سؤاؿ، يشمؿ عمى أسئمة اختيار مف متعدد، كأسئمة صح أك خطأ، 20الاختبار يتككف مف ) .2

 كأسئمة مقالية.

 ( درجة. 300درجة الاختبار ) .3
 ( ساعة.2:30مدة الاختبار ) .4

 نتعاوالحسن  شاكراً لك

 
 
 
 
 
 
 

 اختبار مهارات ما وراء المعرفة في الرياضيات
 
ً
 ، وغيٕ ٌاذا اغخٍدت فٖ حطدٗد ْذه الإساةث:الإساةث اىطط٘طث ٌٍا ٗأحٖ : اخخرأولا

 

 أحد ىذه التكابع لايممؾ مقاربات أفقية أك شاقكلية - 1
(A      

   

   
 

(B       

    

   
 

(C      

      
(D  كؿ ماسبؽ

 صحيح
(E  كؿ ماسبؽ

 خاطئ
 إحدل ىذه المتتاليات ىي متتالية حسابية - 2

(A       

  
(B       

  (C         (D  كؿ ماسبؽ
 صحيح

(E  كؿ ماسبؽ
 خاطئ

     نياية التابع   - 3
       

   
    عند    

(A   (B    (C    (D  كؿ ماسبؽ
 صحيح

(E  كؿ ماسبؽ
 خاطئ

    أساس المتتالية .                      متتالية ىندسية فييا      {  } - 4

(A     (B     (C      (D  B+C (E  كؿ ماسبؽ
 خاطئ



 

 
ً
 : أنخشف اىخطأذاُ٘ا

اكتشؼ الخطأ أك الأخطاء في جدكؿ  :خطو البياني مرسكـ بالشكؿ    لديؾ تابع  – 5
  ، ثـ أعد الجدكؿ بالشكؿ الصحيح في كرقة اجابتؾالتغيرات الآتي

 
، اكتشؼ الخطأ أك الأخطاء                               لدينا ثلبث نقاط  – 6

 فيما يمي:
   ⃗⃗⃗⃗  ⃗                     ⃗⃗⃗⃗  ⃗ ⃗⃗⃗⃗   كمنو الشعاعيف        ⃗    ⃗⃗⃗⃗ مرتبطيف خطيان، كالنقاط   ⃗ 

  تشكؿ ركؤس مثمث متساكم الساقيف           
 

: أشئيث اىخط اىت٘اُٖ ىيخاةع
ً
 ذاىرا

الأتي، مكضحان العلبقة بيف الرسـ ابع المعرؼ بجدكؿ التغيرات الخط البياني لمت أرسـ – 7
    كالجدكؿ:

 

     مف الرسـ البيانيبالاستفادة         حمكؿ المعادلة   ناقش – 8
 

: أسب غَ الأشئيث اٙح٘ث: 
ً
 راةػا

   تقارب المتتالية     لدراسة – 9
    

√ 
 :نحتاج إلى العمميات الآتية  

       (
 

√ 
)     

                                       رتب ىذه العمميات، كعمى ماذا
 اعتمدت في إطلبؽ النتيجة

 



                                                    كالحكـ عمى المتتالية متقاربة
 المتتالية؟

       (
 

√ 
)      

العمميات نحتاج إلى                              لإثبات صحة العلبقة:   – 10
 :الآتية
           
          
                                  رتب ىذه العمميات، كعمى ماذا اعتمدت

 في الترتيب؟
                       
                      
     تغيرات التابع   عند دراسة – 11

  

   
عمى مجمكعة تعريفو. تظير لنا النتائج    

 الآتية:  
 متناقص تمامان  التابع 
  ما الأسباب التي أدت إلى ظيكر ىذه النتائج،                       لا يممؾ قيمة حدية

 كما علبقة الحمكؿ 
                بكؿ مف الأسباب                               لمتابع مقاربات أفقية

 كالنتائج؟
  لمتابع مقاربات شاقكلية 
ان، ماعلبقة ىذه مرتبطيف خطي                        ⃗ أف المتجييف   إذا عممت – 12

  .النتيجة بالرسـ البياني لمشعاعيف
. ادرس اطراد          المعرفة بالعلبقة      {  }لتكف لديؾ المتتالية   – 13

  المتتالية بثلبثة طرؽ مختمفة.

: أشئيث اىػٍي٘ات واىخطٔات اىٍِاشتث
ً
 خاٌصا

  



. إذا عممت أف     المعرؼ عمى               ليكف لديؾ التابع   – 14
، اكتب العمميات المناسبة التي تمي ىذه الخطكة لمكصكؿ إلى القيـ                

  الحدية
، إذا                                                  لتكف لديؾ النقاط   – 15

⃗⃗⃗⃗  عممت أف    ⃗           ⃗⃗⃗⃗ . أكتب العمميات المناسبة التي تمي ىذه الخطكة         ⃗ 
      لمكصكؿ إلى طبيعة الرباعي 

   حدىا العاـ بالشكؿ   متتالية    {  } - 16
  

  
ثـ استفد منو في       أحسب  ،

 تحديد جية اطراد المتتالية 
أكتب ما تستفيد مف حساب ،                               إذا كاف لديؾ النقاط   - 17

⃗⃗⃗⃗   الأشعة  ⃗     ⃗⃗⃗⃗  ⃗    ⃗⃗⃗⃗  ⃗       
   حيث      {  }أفضؿ طريقة لدراسة اطراد المتتالية   حدد – 18

  

  
 ، مكضحان السبب  

    عندما    √       حدد أفضؿ طريقة لازالة حالة عدـ التعييف مف التابع   – 19
   ثـ سـ طريقة اخرل لازالة حالة عدـ التعييف ،     تسعى لػ 

: شؤال اىخخٍَ٘ 
ً
 شادشا

 

كثير حدكد مف الدرجة الثالثة، فردم، كيقبؿ خطو البياني مماسان أفقيان في النقطة  ىؿ يكجد – 20
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 الوحدة الأولى; المقاربات ودراسة التوابع



 ٌرضيث اىدراشث واىخطي٘و  – 2

 خصائص المتعممين  – 2 – 2
 ( :طالب42عدد المتعمميف ) 
  .الصؼ: الثاني الثانكم العممي 
  قدرة المتعمميف عمى استخداـ الكمبيكتر 
 .قدرة المتعمميف عمى تصفح الإنترنت 

 تحميل الحاجة التعميمية  – 3 – 2
  .اكساب المتعمميف الجكانب المعرفية كالميارية المتعمقة بتحديد المقاربات كرسميا 
  اكساب المتعمميف الجكانب المعرفية كالميارية المتعمقة بدراسة التكابع الصحيحة

 كالكسرية. 
  تنمية ميارات ما كراء المعرفة المكجكدة عند المتعمميف أثناء تعمميـ محتكل منيج

الرياضيات بمساعدة المكقع الإلكتركني، عممان أف ىذه الميارات ىي مجمكعة مف 
المؤشرات أك الأداءات تمكٌف المتعمـ أف يككف كاعيان بتفكيره، يمارسيا أثناء التعمـ. كىذه 

 الآتي:   المكشرات تظير بالجدكؿ 
 

 المؤشرات والأداءات ميارات ما وراء المرفة
  ميارة التخطيط

 تحديد اليدؼ
 يعيف نياية تابع كسرم 
 يدرس كضع المقارب 

 يدرس تابع 

 اختيار العمميات المناسبة
 يزيؿ حالة عدـ التعييف
 يدرس إشارة تابع معطى

 يدرس تابع معطى )دراسة تغيراتو(

كالمعكقات معرفة الصعكبات 
 المتكقعة

 يشتؽ التابع
 يزيؿ حالة عدـ تعييف التابع

 يرسـ منحني التابع

أساليب مكاجية الصعكبات 
 كالكقاية منيا

 يغير قاعدة ربط التابع بشكؿ صحيح
 يطبؽ مبرىنات النيايات بشكؿ صحيح
 يطبؽ قكاعد اشتقاؽ التكابع بشكؿ صحيح



 صحيحينشىء جدكؿ إشارة التابع بشكؿ 

 التنبؤ بالنتائج المرغكبة
 يرسـ تقريبيان خط بياني لتابع صحيح مف الدرجة الثانية

 يككف كثير حدكد كفؽ معطيات محددة
 يرسـ تقريبيان خط بياني لتابع كسرم

 متعمـلتحديد الكقت اللبزـ 
 يدرس تابع معطى

 يرسـ مقاربات التابع إف كجدت
 جدكؿ الإشارةيرسـ منحني التابع بمساعدة 

  ميارة المراقبة والتحكم

 الاىتماـ باليدؼ
 يستنتج معادلة المستقيـ المقارب
 يرسـ الخط البياني لمتابع 

المحافظة عمى تسمسؿ 
 عممياتال

 يدرس إشارة تابع 
 يدرس تابع 

 

اتخاذ القرار بالإنتقاؿ لمعممية 
 التالية
 

 اختيار العممية التالية المناسبة

 مجمكعة تعريؼ التابعيعيف 
يجد النيايات عند الأطراؼ المفتكحة كالقيـ عند الأطراؼ 

 المغمقة
 يعيف مشتؽ التابع 
 يدرس إشارة المشتؽ 
 ينشىء جدكؿ التغيرات
 يرسـ معمـ متجانس 

 رسـ المقاربات إف كجدت 
 يعيف القيـ الحدية أف كجدت 

 يعيف نقاط مساعدة 
 البياني لمتابع )المنحني(يرسـ الخط 

 اكتشاؼ العقبات كالأخطاء

 إنشاء جدكؿ التغيرات
 ييظير مدل التكافؽ بيف مجمكعة التعريؼ كالنيايات
شارة التابع   ييظير مدل التكافؽ بيف النيايات كا 
 ييظير مدل التكافؽ بيف إشارة التابع كالقيـ الحدية

 يتأكد مف تعييف مجمكعة التعريؼ بشكؿ صحيحمعرفة كيفية التغمب عمى 



 يتأكد مف تعييف النيايات بشكؿ صحيح  كالأخطاء المستنتجةالعقبات 
 يتأكد مف دراسة إشارة المشتؽ بشكؿ صحيح 

 يتأكد مف القيـ الحدية الناتجة
  ميارة التقويم

 تقكيـ مدل تحقؽ اليدؼ

دكف     يدرؾ أف كؿ كثير حدكد خطو بياني مرسكـ عمى 
 أنقطاع

 يدرؾ أف كؿ كثير حدكد لا يممؾ مقاربات شاقكلية أك أفقية 
يدرؾ أف كؿ تابع كسرم خطو البياني عبارة عف قسميف أك 

 ثلبثة بحسب مجمكعة التعريؼ 
 يدرؾ أف كؿ تابع كسرم يممؾ مقاربات أفقية كشاقكلية 
 يدرؾ أف نقطة تقاطع المقاربيف مركز تناظر التابع الكسرم

 الحكـ عمى دقة النتائج

، فإف الخط البياني     يدرؾ أف كؿ مقارب مف الشكؿ 
 يقع فكقو أك تحتو 

، فإف الخط القارب     يدرؾ أف كؿ مقارب مف الشكؿ 
 يقع عمى يمينو أك يساره 

يدرؾ أف القيـ الحدية ىي القيـ التي يتغير عندىا جية إطراد 
 التابع 

تقكيـ مدل ملبءمة الأساليب 
 المستخدمة 

 يزيؿ حالة عدـ تعييف
 يشتؽ تابع معطى 

 يحديد جية إطراد التابع 

تقكيـ كيفية التغمب عمى 
 الأخطاء

 ييظير التكافؽ بيف مجمكعة التعريؼ كالنيايات
شارة التابع   ييظير التكافؽ بيف النيايات كا 

 التغيراتيتكصؿ لخط بياني متكافؽ مع جدكؿ 
 ييظير التكافؽ بيف إشارة التابع كالقيـ الحدية

 تقكيـ فاعمية الخطة كتنفيذىا

ب الجكانب المعرفية كالميارية المتعمقة بتحديد المقاربات يكتس
 كرسميا 

 كتسب الجكانب المعرفية كالميارية المتعمقة بدراسة تابع صحيحي
 بدراسة تابع كسرم سب الجكانب المعرفية كالميارية المتعمقةتكي

  ميارة المراجعة



 تعديؿ خطة العمؿ

يلبحظ عدـ ظيكر مقاربات في التابع الكسرم كتعديؿ طريقة 
 إيجاد نيايات التابع

يلبحظ ظيكر اختلبؼ بيف إشارة المشتؽ كنياية التابع كتعديؿ 
 دراسة الإشارة أك تعديؿ النيايات 

شارة المشتؽ كتعديؿ  يلبحظ ظيكر اختلبؼ بيف القيـ الحدية كا 
 القيـ الحدية أك دراسة الإشارة  

 تكسيع مجاؿ العمؿ
       مف الرسـ في مناقشة حمكؿ المعادلة  يستفيد 

 بيانيان.
 
 دراسة واقع الموارد والمصادر  – 4 – 2
 المادية  المتطمبات –أ 

o قاعة حاسوب في المدرسة 
o كمبيوتر أجيزة . 
o ( جياز إسقاطProjector)  
o قرص صمب خارجي( - وسائط التخزين)ناسخ أقراص رقمية  
o  شاشة عرض خارجية 
o  مجموعة من الاسطوانات التعميمية 
 البرمجية  المتطمبات –ب 

 موقع إلكتروني 
   برنامجDirector MX  حد برامج إنتاج برامج الوسائط المتعددة أوىو 

  لغة البرمجة(Lingo), ( وJava Script) 
  برنامج(X-mind manager)  لرسم خرائط ذىنية إلكترونية 
 من البرامج المساعدة برنامج معالجة الصور(Photoshop)  وبرنامج معالجة ممفات

  (Adobe premiere pro)الفيديو 
 فريق العمل  –ج 

 برمجيات والمواقع الإلكترونية. امل مع المصمم برمجيات ذو خبرات تقنية وفنية جيدة في التع
 المعوقات  –د 

o  لمصف الثاني الثانوي العمميغياب الروابط الإلكترونية في محتوى منيج الرياضيات 
o  إنقطاع متكرر الكيرباء 



o  .غياب شبكة الإنترنت في بعض الأحيان 
  ٌرضيث اىخطًٍ٘ – 3
 صياغة المعايير التعميمية ومؤشرات تحققيا عن المتعمم; – 2 – 3

المعيار الأول; يدرس المتعمم نيايات التوابع الشييرة أو تراكيبيا عند نقاط منتيية أو 
 اللانياية, ويصبح قادراً أن;  

 يعرؼ مفيكـ النياية  .1
      يعيف نياية تابع صحيح عند  .2
      يعيف نياية تابع صحيح عند  .3
      يعيف نياية تابع كسرم عند  .4
      يعيف نياية تابع كسرم عند  .5
 مف اليميف      قيمةيعيف نياية تابع كسرم عند  .6
 مف اليسار       يعيف نياية تابع كسرم عند قيمة .7
     يعيف نياية تابع كسرم عند نقطة  .8
      يستنتج نياية تابع جذرم عند  .9

      يستنتج نياية تابع جذرم عند  .10
    نقطة يستنتج نياية تابع جذرم عند  .11

المعيار الثاني; يتعرف المتعمم مفيوم عدم التعيين ويزيل حالات عدم التعيين, ويصبح قادراً 
 أن; 

 يناقش حالات عدـ التعييف.  .12
 يكظؼ تحميؿ التكابع في إزالة حالات عدـ التعييف.  .13
 يزيؿ حالة عدـ تعيف تابع معطى. .14

 المعيار الثالث; يحدد المتعمم معادلة كل مقارب لمخط البياني لمتابع, ويصبح قادراً أن; 
 يستنتج معادلة كؿ مقارب لمخط البياني لمتابع يكازم محكر الفكاصؿ. .15
 يستنتج معادلة كؿ مقارب لمخط البياني لمتابع يكازم محكر التراتيب.  .16
 يرسـ المقارب المكازم لمحكر الفكاصؿ.  .17
 المقارب المكازم لمحكر التراتيب.يرسـ  .18
 يعرؼ المقارب المائؿ.  .19
 يرسـ المقارب المائؿ. .20
 يخمف إذا كاف مستقيـ معطى يمثؿ مقارب مائؿ.  .21



 يدرس كضع المقارب بالنسبة لمنحني التابع. .22
 : المعيار الرابع; يرسم المتعمم الخط البياني لتابع ويدرس خواصو, ويصبح قادراً أن

 ؼ في دراسة التكابع. يكظؼ مجمكعات التعري .23
 يكظؼ قكاعد الاشتقاؽ في دراسة التكابع.  .24
 يكظؼ دراسة إشارة التابع في دراسة التابع .25
 ينشئ جدكؿ تغيرات التابع .26
 يستنتج القيـ الحدية لمتابع .27
 يدرس تابع صحيح.  .28
 يرسـ تابع صحيح.  .29
 يدرس تابع كسرم.  .30
 يرسـ تابع كسرم.  .31

 تحديد عناصر المحتوى  – 3 – 3
 النيايات 

 (، أك تتجمع حكليا.Lتصبح قريبة مف )     ( إذا كانت قيـ Lىي ) (f)نقكؿ أف نياية التابع 
   
    

                               
    

     
 نميز ما يمي         لايجاد نياية تابع     

 في التابع المعطى  (x)تسعى الى قيمة معينة نعكض قيمة  (x) عندما   – 1
 التالتيف الخاصتيف( نميز الحالتيف  ∞ -اك    ∞تسعى الى ) +  (x)عندما   – 2

مع  (x)(  في اكبر اس لممتغير  ∞ -اك    ∞تابع صحيح نعكض  ) +  (f)*عندما       
 مراعاة الاشارة

  في  (x)( في اكبر اس لممتغير  ∞ -اك    ∞تابع كسرم نعكض  ) +  (f)*عندما       
 في المقاـ مع مراعاة الاشارة  (x)البسط  عمى اكبر اس لممتغير 

 نياية دالة عددية من اليمين ومن اليسار 
   
 

 
   

                                  
 

 
   

        

     نياية الدالة مف اليميف عند      ندعك   – 1
     نياية الدالة مف اليسار عند      ندعك   – 2
 عندئذ نقكؿ           اذا كاف   – 3

   
    

       
      عندئذ ليس لمدالة نياية عند         اذا كاف   – 4



 ىام ; حالات عدم التعيين 
 

 
      

 

 
                                                          

 حتى نزيؿ حالة عدـ التعيف نحاكؿ اعادة صياغة قاعدة الربط بشكؿ اخر 
 تذكرة

عدد  
 

                 
عدد
 

    مع مراعاة الاشارة                       
 ايضا 

   

 
                   

  

 
                  

 

  
   

     : ليكف   مثال
       

   
            اكجد      

 الحؿ     
            

     

   
 

 

 
 عدـ تعيف          

 بصكرة اخرل     حتى نزيؿ عدـ التعيف نحاكؿ كتابة  
      

       

   
 

           

   
     

                           
     : لتكف الدالة    تمرين ىام

 

   
               { }      

 مف اليميف كمف اليسار     *اكجد نياية الدالة عند  
                *اكجد نياية الدالة عند  

                       ندرس اشارة المقاـ كنلبحظ 

 
    

 
 
  

     
 

  
                      

 
 
  

     
 

  
    

             
 

  
   

                : لتكف الدالة       مثاؿ
                                     

 
     : لتكف الدالة     مثاؿ

 

    
  

                    (
 

  )         (
 

 
)  

 

  
   

 
 
 



 المستقيمات المقاربة 
 نحصؿ عمى المستقيمات المقاربة عند اخذ نيايات الدالة عند الاطراؼ المفتكحة  كذلؾ مف خلبؿ 

  
   

    
   مقارب يكازم المحكر                                          
   
 

 
  

       

   
 

 
  

       
 مقارب يكازم المحكر                     {

 لا نضع شي                   كاذا كاف لدينا         
  (دالة عدديةتابع )دراسة 

 كمجالات استمرارىا )غالبا نفس مجمكعة التعريؼ(نعيف مجمكعة تعريؼ الدالة ،  – 1
 نعيف قيـ الدالة عند الاطراؼ المغمقة ،كنعيف النيايات عند الاطراؼ المفتكحة  – 2

 نكجد المستقيمات المقاربة اذا طمب 
 (  كندرس اشارتو       نكجد مشتؽ الدالة  )ام نكجد   – 3
 ننظـ جدكلا بالمعمكمات السابقة – 4

 نكجد القيـ الكبرل كالصغرل محميا اذا طمب 
 ثـ ارسمو خطو البياني                   تابع: ادرس المثال 

 الحؿ :            
           [ 

                       
                       

                                              

 
 كبيكذا نككف قد درسنا تغيرات الدالة 

 
     لتكف الدالة         مثال  ;

   

  
                    { } 

 مع الرسـ ،ادرس الدالة كاستنتج ما ليا مف مستقيمات مقاربة كما ليا مف قيـ كبر اكصغرل محميا
 الحؿ :     

         [         [  



   
    

                          
    

        
 مقارب يكازم                         

   
 

 
  

     
  

 
                   

 
 
  

     
  

 
      

 مقارب يكازم                        
       

          

  
 

      

  
 

       

  
 

 

 
      

 

 
 قيمة كبرل محميا  

 
 
 

 

 

  

 

 اختبار لتحقيق أىداف الدرس   – 4 – 3
      عيف نيايات التكابع الأتية عند  – 1

          
 

 
                                     

      
     

    
                    

       

     
  

 ، قد يمزـ كجكب مناقشة نياية مف اليميف كمف اليسار:    عيف نيايات التكابع الأتية عند  – 2

 



 
 أستنتج معادلة كؿ مقارب لمخط البياني لمتكابع الأتية، مع الرسـ  – 3

      
 

          
                 

 

   
  

 ( المعرٌؼ بالشكؿ:fمقارب مائؿ لمخط البياني لمتابع )        أثبت أف المستقيـ   – 4
                            

 

 
 ثـ أدرس كضعو النسبي   

أدرس التكابع الآتية، مبينان ما ليا مف مقاربات، كقيـ محمية، ثـ أرسـ الخط البياني المكافؽ      – 5
 لكؿ تابع مع مقارباتو

               
      

    

   
 

 اختيار خبرات التعمم وطريقة تجميع الطلاب  – 5 – 3
 يتـ الاعتماد في تدريس الدرس عمى:

 أكلا: الخبرة المباشرة:
الخبرات  مؿ في الكاقع أك ما يحاكيو، كتضـكىي الخبرة التي يتفاعؿ فييا الطلبب بالأداء كالع

 العممية المباشرة مثؿ إجراء التجارب كعمميات التشغيؿ كالفؾ كالتركيب كاختيار العينات كفحصيا.
 ثانيا: الخبرات البديمة:

)التسجيلبت الصكتية،  الطلبب بالاستماع كالمشاىدة كتضـكىي الخبرات التي يتفاعؿ فييا 
 الصكر الثابتة، مقاطع فيديك(

 ثالثا: الخبرة المجردة
 المجردة أك الرمكز البصرية  كىي الخبرات التي تعتمد عمى الكممات

رقم 
 المؤشر

موقف 
 الخبرة

طريقة تجميع 
 الطلاب

رقم 
 المؤشر

 موقف
 الخبرة

طريقة تجميع 
 الطلاب

 فردم بديمة 16 مجمكعات بديمة 1
 مجمكعات بديمة 17 مجمكعات بديمة 2
 فردم بديمة 18 مجمكعات بديمة 3
 مجمكعات بديمة 19 مجمكعات بديمة 4

 مجمكعات بديمة 20 مجمكعات بديمة 5



 مجمكعات مجردة 21 مجمكعات بديمة 6

 مجمكعات مجردة 22 مجمكعات بديمة 7

 مجمكعات مجردة 23 مجمكعات بديمة 8

 مجمكعات مجردة 24 مجمكعات بديمة 9

 مجمكعات مجردة 25 مجمكعات بديمة 10

 مجمكعات مجردة 26 مجمكعات بديمة 11

 مجمكعات بديمة 27 مجمكعات بديمة 12

 فردم بديمة 28 مجمكعات بديمة 13
 مجمكعات بديمة 29 مجمكعات بديمة 14
 فردم بديمة  30 فردم بديمة 15
 فردم بديمة  31   

 
 اختيار الوسائط والمواد التعميمية والتسييلات  – 6 – 3

  ،فيديو مقاطعو  نصية ممفاتالمحتكل: صكر كرسكـ ممكنة متحركة كثابتة 
  :مكقع إلكتركني مخصص، كالكتاب المدرسيالمكاد التعميمية 
  :الأجيزة التعميمية( أجيزة كمبيكترDesktop and Laptop) 
 مالتسييلبت: غرفة أك مكاف بو مكتب لحمؿ أجيزة الكمبيكتر للبستخداـ بشكؿ فرد.  

 تصميم الرسالة التعميمية عمى الوسائط المطموب إنتاجيا – 7 – 3
في ضكء عناصر المحتكل التي تـ تحديدىا، كيتـ مراعاة خصائص  كحدةال تصميـسكؼ يتـ 

 مقاطع الفيديك كالصكر كالرسكمات. عند اختيار  متعمميفال
 تصميم عناصر عممية التعمم  – 8 – 3

 

 المبررات كيفية مراعاتو في التصميم العنصر
استثارة الدافعية 

 كالانتباه
لمكضكع  طلببجذب انتباه ال مقطع فيديكعرض 

 الدرس
 الطلببمؤشرات الأداء لدل تعرؼ  كؿ درس في بدايتو معاييرعرض  معاييرالتعريؼ بال

استرجاع التعمـ 
 ربط الخبرات القديمة بالجديدة ممفات نصية كبكر بكينت السابؽ

 طلببتنشيط تفاعؿ ال إستراتيجية تنفيذ الدرس تقديـ المحتكل



 طلببلمتأكد مف فيـ ال مقاطع فيديك كممفات نصية تقديـ الأمثمة

 التغذية الراجعة
يجابية الإتعزيز الاستجابات)

فكريا( مع إيضاح الإجابة كالسمبية 
 الصحيحة

المعمكمة الصحيحة في لتثبيت 
 طلببذىف ال

ؽ الاختبار محكي المرجع لقياس تحق التعمـ تقكيـ
 معاييرلمعرفة مدل تحقؽ ال معاييرال

 
 تصميم استراتيجيات تنفيذ الوحدة التعميمية  – 9 – 3

سكؼ يتـ استخداـ المكقع الإلكتركني المصمـ مف قًبؿ الباحث لايصاؿ المحتكل الرياضي 
 لمطلبب بمساعدة طرائؽ كاستراتيجيات تدريس متعددة مثؿ: 

  التعمـ التعاكني 
 التعمـ الذاتي 
  الخرائط الذىنية الإلكتركنية 
  شارؾ  –زاكج  –فكٌر 

 كالجدكؿ الآتي يكضح ذلؾ
 

عناصر عممية 
 التعمـ

 تعمـ المكاد مصادر
 اتالاستراتيجيك كالكسائط 

 المستخدمة
 دكر الطالب دكر المدٌرس

استثارة الدافعية 
 كالانتباه

 –مقطع فيديك تعميمي 
 برنامج حؿ المعادلات

 التكجيو
المشاىدة كالاستماع 

 كالتعقيب
 المشاىدة كالاستماع التكجيو ممفات نصية كبكربكينت  معاييرالتعريؼ بال

التعمـ استرجاع 
 السابؽ

عرض خرائط ذىنية 
 إلكتركنية مف المكقع

التكجيو كطرح الأسئمة 
 لمتذكير

الإجابة عف الأسئمة 
كتصفح الخرائط 

 الذىنية

 تقديـ المحتكل
مقاطع  –تعمـ تعاكني 

 –ممفات نصية  –فيديك 
 عرض بكر بكينت 

 –عمؿ مجمكعات 
تقديـ الأفكار استنادان 
لتحميؿ الحاجات 

الإجابة  –التعميمية 
تصفح  -عف الأسئمة 

تصفح  –طرح الأسئمة 
 المكقع الإلكتركني



 المكقع الإلكتركني

أسئمة  –فكر زاكج شارؾ  تقديـ الأمثمة
 صكر   –إلكتركنية 

المناقشة كمحاكلة  تقديـ أمثمة متنكعة 
 الحؿ 

اختبار عمى  –تعمـ ذاتي  التعمـ تقكيـ 
 الكمبيكتر 

 إجابات مباشرةتقديـ  طرح أسئمة –تكجيو 

 

دارتيم وتجميعيم  – : – 3  تصميم طريقة تسجيل المتعممين وا 
يمكف لأم طالب التسجيؿ في المنتدل المكجكد عمى المكقع الإلكتركني، مف خلبؿ تسجيؿ البريد 

 الإلكتركني الخاص بو ككممة السر، مف أجؿ التفاعؿ مع زملبئو 
  ٌرضيث الإُخاج – 4

)صكران أك رسكمات ثابتة أك متحركة أك لقطات  تجميع كؿ الكسائط المطمكبةفي ىذه المرحمة يتـ 
كىذه الكسائط بعضيا مف إعداد (، ، أك ممفات نصية، أك عركض تقدميةفيديك، أك ممفات صكتية

، CDsالمصادر المتاحة مثؿ الأقراص الضكئية المدمجة الباحث كتصميمو، كبعضيا الآخر مف 
 كالبدء برفعيا إلى المكقع الإلكتركني  ،يةممالمكسكعات التعميمية كالعأك مف  نترنتأك مف الإ

  ٌرضيث اىخلًٔٗ – 5
 تجريب مصغر لعمل التقويم البنائي  – 2 – 5

بعد كؿ مرحمة مف مراحؿ  بصكرة مبدئية المكقع الإلكتركني كجميع الكسائط حيث  يتـ تجريب
جراءمكضع التجريب، ك الإنتاج لتحدد الإيجابيات كالسمبيات في البرمجية  التنقيح  اتعممي ا 

خبراء كالمتخصصيف في الكيتمثؿ ذلؾ في عرض النسخة عمى  ،بالإضافة أك الحذؼ أك التعديؿ
، كلأخذ المقترحات معاييرمتأكد مف مناسبتيا لتحقيؽ التكنكلكجيا التعميـ، كفي المادة العممية ل

 .كالتعديلبت اللبزمة منيـ
 تجريب موسع لعمل التقويم النيائي – 3 – 5

 مف الطلبب عمى مجمكعات كبيرة يتـ تجريبو ،النيائية في صكرتو مكقعبعد الانتياء مف إعداد ال
 المحيطة.  في البيئة

 

  ٌرضيث الاشخخدام – 6
تفعيؿ المكقع المكقع الإلكتركني التعميمي عمى شبكة الإنترنت بحيث يمكف لأم شخص الدخكؿ 

 إليو، كالإستفاده منو في التطبيؽ الميداني لمبحث 
 

 



 
 

 

 

 

 

 

 الزمن المتاح الدروس
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 ( حصة درسية1) تعريؼ متتالية 1

 ( حصة درسية2) المتتاليات المتزايدة كالمتناقصة 2

 ( حصة درسية2) المتتالية الحسابية 3

 ( حصة درسية2) المتتالية اليندسية 4

 ( حصة درسية2) تقارب المتتالية 5

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 

 تتالية ونيايتيا; المثانيةالوحدة ال



 ٌرضيث اىدراشث واىخطي٘و  – 2

 خصائص المتعممين  – 2 – 2
 ( :طالب42عدد المتعمميف ) 
  .الصؼ: الثاني الثانكم العممي 
  قدرة المتعمميف عمى استخداـ الكمبيكتر 
 .قدرة المتعمميف عمى تصفح الإنترنت 

 تحميل الحاجة التعميمية  – 3 – 2
  نكع المتتاليةاكساب المتعمميف الجكانب المعرفية كالميارية المتعمقة بتحديد . 
 جية إطراد المتتالية المتعمقة بتحديدساب المتعمميف الجكانب المعرفية كالميارية اك 
  تقارب متتاليةاكساب المتعمميف الجكانب المعرفية كالميارية المتعمقة بدراسة . 
  بالإثبات بالتدريج  المتعمميف الجكانب المعرفية كالميارية المتعمقةاكساب 
 ج اتنمية ميارات ما كراء المعرفة المكجكدة عند المتعمميف أثناء تعمميـ محتكل مني

الرياضيات بمساعدة المكقع الإلكتركني، عممان أف ىذه الميارات ىي مجمكعة مف 
المؤشرات أك الأداءات تمكٌف المتعمـ أف يككف كاعيان بتفكيره، يمارسيا أثناء التعمـ. كىذه 

 المكشرات تظير بالجدكؿ الآتي:   
 المؤشرات والأداءات ميارات ما وراء المرفة

  ميارة التخطيط

 اليدؼ تحديد

        يدرس إشارة المقدار 
*يقارف المقدار 

    

  
 (1مع العدد ) +

         يجد ناتج المقدار 
*يجد ناتج المقدار 

    

  
+ 

          يدرس إطراد  

 اختيار العمميات المناسبة
 يدرس إطراد المتتالية  
 يدرس تقارب متتالية 
 يحدد نكع المتتالية 

معرفة الصعكبات كالمعكقات 
 المتكقعة

 يشتؽ التابع
 يجد نياية متتالية 

 يجد مجمكع حدكد متتالية
 يطبؽ دساتير العلبقة بيف حدكد متتاليةأساليب مكاجية الصعكبات 



 يستخدـ مبرىنة المتتاليات الثلبث في دراسة التقارب كالكقاية منيا
 مجمكع حدكد متتالية بشكؿ صحيحيطبؽ دساتير 

 يستخدـ مبرىنة نياية متتالية ىندسية بشكؿ صحيح

 التنبؤ بالنتائج المرغكبة
 يختار نكع المتتالية )حسابية أك ىندسية(

 يختار جية إطراد المتتالية )متزايدة أك متناقصة(

 متعمـلتحديد الكقت اللبزـ 
 يجد أحد حدكد متتالية 
 يجد أساس متتالية 
 يجد نياية متتالية 

  ميارة المراقبة والتحكم

 الاىتماـ باليدؼ
 يحدد نكع المتتالية 
 يدرس إطراد متتالية 

المحافظة عمى تسمسؿ 
 عممياتال

 يدرس تقارب متتالية 
 يحدد جية إطراد متتالية 

 يثبت بالتدريج صحة علبقة 

 اتخاذ القرار بالإنتقاؿ لمعممية
 التالية
 

 اختيار العممية التالية المناسبة

     يجد  
         يجد 

         يدرس إشارة  
*يجد ناتج المقدار  

    

  
+ 

         يحكؿ المتتالية لتابع مف الشكؿ 
 ىندسية(  –يطمؽ الحكـ عمى المتتالية )حسابية 
 متناقصة(   –يطمؽ الحكـ عمى المتتالية )متزايدة 
 يجد نياية متتالية  

 يطبؽ مبرىنة المتتاليات الثلبث 
 يطمؽ الحكـ عمى تقارب المتتالية

 اكتشاؼ العقبات كالأخطاء
 ييظير مدل التكافؽ بيف نكع المتتالية كالفرؽ بيف حديف متتاليف

 يعي أنو لا يكجد لممتتالية أكثر مف نياية 
 يعي أف المتتالية متقاربة إذا كانت نيايتيا عدد حقيقي

معرفة كيفية التغمب عمى 
 العقبات كالأخطاء المستنتجة

 يتأكد مف إشارة الفرؽ بيف حديف بشكؿ صحيح
 يتأكد مف تعييف نياية متتالية بشكؿ صحيح 



 يتأكد مف حساب أساس المتتالية اليندسية بشكؿ صحيح 
 لدراسة تقاربيا

  ميارة التقويم

 تقكيـ مدل تحقؽ اليدؼ

يدرؾ أف المتتالية متزايدة إذا كاف الفرؽ بيف كؿ حد كالذم قبمو 
 مقدار مكجب

يدرؾ أف المتتالية متناقصة إذا كاف الفرؽ بيف كؿ حد كالذم 
 قبمو مقدار سالب
 ىي متتالية تحقؽ     يدرؾ أف المتتالية المتقاربة مف العدد 
   

    
     

 الحكـ عمى دقة النتائج
 يدرؾ أف كؿ متتالية حسابية يمكف كتابة حدىا العاـ بالشكؿ 

           
 كؿ متتالية ىندسية يمكف كتابة حدىا العاـ بالشكؿ 

        
  

الأساليب تقكيـ مدل ملبءمة 
 المستخدمة في

 يدرس إطراد المتتالية  
 يدرس تقارب متتالية 
 يحدد نكع المتتالية 

تقكيـ كيفية التغمب عمى 
 الأخطاء

 يظير التكافؽ بيف نكع المتتالية كالفرؽ بيف حديف
 يظير التكافؽ بيف مجاؿ أساس المتتالية كنيايتيا  

 لممتتالية بعد معرفة نكعيايتأكد مف الحدكد الخمسة الأكلى 

 تقكيـ فاعمية الخطة كتنفيذىا

الجكانب المعرفية كالميارية المتعمقة بتحديد نكع  يكتسب
 المتتالية.

الجكانب المعرفية كالميارية المتعمقة بتحديد جية إطراد  يكتسب
 المتتالية

الجكانب المعرفية كالميارية المتعمقة بدراسة تقارب  يكتسب
 متتالية.

 الجكانب المعرفية كالميارية المتعمقة بالإثبات بالتدريج يكتسب 
  ميارة المراجعة

 تعديؿ خطة العمؿ
}ينكع في استخداـ القكانيف  

         

            
 

}ينكع في استخداـ القكانيف  
       

 

           



 ينكع في طرؽ دراسة اطراد متتالية 

ينتقؿ مف مجاؿ المتتاليات إلى مجاؿ التكابع، كدراسة تقارب   مجاؿ العمؿتكسيع 
 التكابع بشكؿ عاـ عمى مجمكعات تعريفيـ 

 
 دراسة واقع الموارد والمصادر  – 4 – 2
 المادية  المتطمبات –أ 

o قاعة حاسوب في المدرسة 
o كمبيوتر أجيزة . 
o ( جياز إسقاطProjector)  
o  قرص صمب خارجي( - رقميةوسائط التخزين)ناسخ أقراص  
o  شاشة عرض خارجية 
o  مجموعة من الاسطوانات التعميمية 
 البرمجية  المتطمبات –ب 

 موقع إلكتروني 
   برنامجDirector MX  حد برامج إنتاج برامج الوسائط المتعددة أوىو 

  لغة البرمجة(Lingo), ( وJava Script) 
  برنامج(X-mind manager)  لرسم خرائط ذىنية إلكترونية 
 من البرامج المساعدة برنامج معالجة الصور(Photoshop)  وبرنامج معالجة ممفات

  (Adobe premiere pro)الفيديو 
 فريق العمل  –ج 

 برمجيات والمواقع الإلكترونية. امل مع المصمم برمجيات ذو خبرات تقنية وفنية جيدة في التع
 المعوقات  –د 

o  لمصف الثاني الثانوي العممي.غياب الروابط الإلكترونية في محتوى منيج الرياضيات 
o  إنقطاع متكرر الكيرباء 
o  .غياب شبكة الإنترنت في بعض الأحيان 

  ٌرضيث اىخطًٍ٘ – 3
 صياغة المعايير التعميمية ومؤشرات تحققيا عن المتعمم;  – 2 – 3

المتتاليات العددية وتعريف المتتالية العددية المعيار الأول; يصف المتعمم أنماط توليد 
 والتدريجية, ويصبح قادراً أن;



 العددية المتتاليةيعرؼ  .1
 يعرؼ العلبقة التدريجية لمتتالية عددية .2
 يعطي مثالان لمتتالية عددية ما .3
 يستنتج حدكد متتالية إنطلبقان مف الحد العاـ  .4

 ح قادراً أن;ويصبالمعيار الثاني; يدرس المتعمم اطراد متتالية, 
 ستنتج تعريؼ المتتالية المتزايدة تمامان ي .5
 ستنتج تعريؼ المتتالية المتزايدةي .6
 ستنتج تعريؼ المتتالية المتناقصة تمامان ي .7
 يستنتج تعريؼ المتتالية المتناقصة  .8
 .ستنتج تعريؼ المتتالية الثابتةي .9

 درس إطراد متتالية عمـ حدىا العاـ. ي .10
 . بعلبقة تدريجيةيدرس إطراد متتالية معرفة  .11

 ويصبح قادراً أن;المعيار الثالث; يتعرف المتعمم المتتالية الحسابية وخواصيا, 
 . يعرؼ المتتالية الحسابية .12
 .عطي مثالان عمى متتالية حسابيةي .13
 .قانكف أساس المتتالية الحسابيةيستنتج  .14
 . يستنتج قانكف العلبقة بيف حديف في متتالية حسابية .15
 . حدكد متكالية في متتالية حسابية ستنتج قانكف مجمكعي .16
 .خمٌف إذا كانت متتالية معطاة حسابية أـ لاي .17

 ويصبح قادراً أن;المعيار الرابع; يتعرف المتعمم المتتالية اليندسية وخواصيا, 
 . المتتالية اليندسيةيعرؼ  .18
 .عطي مثالان عمى متتالية ىندسيةي .19
 . قانكف أساس المتتالية اليندسيةيستنتج  .20
 .قانكف العلبقة بيف حديف في متتالية ىندسيةيستنتج  .21
 قانكف مجمكع حدكد متكالية في متتالية ىندسية.يستنتج  .22
 خمٌف إذا كانت متتالية معطاة ىندسية أـ لا.ي .23
 . يقارف بيف المتتالية الحسابية كالمتتالية اليندسية .24
 . يعرؼ مفيكـ تقارب متتالية .25

 ية ومفيوم التقارب, ويصبح قادراً أن;المعيار الخامس; تعريف المتعمم لنياية متتال
 يدرس تقارب متتالية عمـ حدىا العاـ.  .26



 يذكر نص مبرىنة المتتاليات الثلبث.  .27
 . يكظؼ مبرىنة المتتاليات الثلبث في دراسة تقارب المتتاليات .28
 يثبت بالتدريج صحة علبقة ما.  .29

 تحديد عناصر المحتوى  – 3 – 3
 المتتاليات

 المتتالية الحقيقية 
    قية مستقرىا مجمكعة الاعداد الحقيك      الطبيعيةىي دالة منطمقيا مجمكعة الاعداد 

  لنأخذ متتالية الاعداد التالية
1, 2 , 3 , 4 , 5 , 6 , , ………….  

 تالية ت( الحد الاكؿ لمم1نسمي العدد )
 تالية ت( الحد الثاني لمم2نسمي العدد )

 في المتتالية حيث       لمحد العام( فيك يرمز     اما )
      في المتتالية حيث     لمحد العام( فيك يرمز   اما )

 : اذا كجدنا تناكب في الاشارة لحدكد متتالية فإننا نضع في الحد العاـ اك النمط   ملبحظة
              (-1)n       (1 -)اكn+1  ك بما يتكافؽ مع اشارة الحدكد  

 انواع المتتاليات 
                         اكبر اك يساكم الحد الذم قبمو: كؿ حد المتتالية المتزايدة – 1
                 بر تماما مف الحد الذم قبمو المتتالية المتزايدة تماما: كؿ حد اك – 2
                     ر اك يساكم الحد الذم قبمو : كؿ حد اصغالمتتالية المتناقصة – 3
                اصغر تماما مف الحد الذم قبمو : كؿ حد المتتالية المتناقصة تماما – 4
               الحد الذم قبمو         حد فييا يساكمالمتتالية الثابتة: كؿ  – 5

 كلدراسة اطراد متتالية لدينا ثلبثة طرؽ
 كنقارنو مع الصفر           نحسب  – 1

 

{
 
 

 
متزايدة تماما                      
متناقصة تماما                   
        ثابتة                        

 

*نحسب المقدار  – 2
    

  
   1كنقارنو مع العدد  +



{
  
 

  
 

    

  
متزايدة تماما              

    

  
متناقصة تماما            

    

  
        ثابتة                 

 

 نحكؿ المتتالية لتابع كندرس اطراده  – 3

{
 
 

 
متزايدة تماما                    
متناقصة تماما                 
        ثابتة                      

 

 
 المتتالية الحسابية 

نسميو      عدد ثابت ية انيا حسابية اذا كاف الفرؽ بيف كؿ حد كالحد الذم قبمولنقكؿ عف متتا
 أساس المتتالية

                                              
 اذا اساس المتتالية الحسابية يعطى بالقانكف 

                              
 دستكر العلبقة بيف حديف 

                             
 

 مف حدكد متتالية حسابية  متكالي حد ( n )مجمكع   دستكر
    ( L )ك الحدالاخير   ( a )اذا عمـ الحد الاكؿ  

     
 

 
        

 كسطمتىك ال    فإف متتالية حسابية  ثلبث حدكد متكالية مف             اذا كانت:ملبحظة
    حيث       الحسابي لمعديف 

   

 
   

 المتتالية اليندسية 
نسميو     نقكؿ عف متتالية انيا ىندسية اذا كاف قسمة كؿ حد عمى الحد الذم قبمو عدد ثابت 

 أساس المتتالية
                                       

 اذا اساس المتتالية اليندسية يعطى بالقانكف 
    

    

  
                  

 



 يعطىدستكر العلبقة بيف حديف 
                     

 مف حدكد متتالية ىندسية متكالي حد ( n )دستكر مجمكع   
     

      

   
                         

 كسطمتىك ال    فإف  ىندسيةمتتالية  ثلبث حدكد متكالية مف             اذا كانت:ملبحظة
       √   حيث       اليندسي لمعديف 

 
 تقارب متتالية 

  اذا تحقؽ  الشرط     الحقيقي  أنيا متقاربة مف العدد {  }عف المتتالية  نقكؿ
   

    
     

 
          ثلبث متتاليات تحقؽ              : بفرض  مبرىنة المتتاليات الثلاث

            
   

      
   

                  
   

     
 

 نياية متتالية ىندسية
 ، عندئذ:   متتالية ىندسية أساسيا    بفرض 

   
   

      
   

   {

                          
                           
                  
                      

 

 
   اختبار لتحقيق أىداف الوحدة – 4 – 3
 في الحالات الآتية:         ادرس اطراد المتتالية   – 1

 
 الآتية حسابية؟          خمٌف فيما إذا كانت المتتاليات  – 2

 



 كفييا               متتالية حسابية فييا    {  }المتتالية   – 3
                     ، ثـ أحسب المجمكع        ، أحسب              
 الآتية ىندسية؟          خمٌف فيما إذا كانت المتتاليات  – 4

 
                  فييا       متتالية ىندسية أساسيا          لتكف  – 5

      أحسب       
 في الحالات الآتية:         أدرس تقارب المتتالية  – 6

 

 
       مف أجؿ         أثبت بالتدريج أف   - 7
 اختيار خبرات التعمم وطريقة تجميع الطلاب  – 5 – 3

 يتـ الاعتماد في تدريس الدرس عمى:
 أكلا: الخبرة المباشرة:

الخبرات  مؿ في الكاقع أك ما يحاكيو، كتضـكىي الخبرة التي يتفاعؿ فييا الطلبب بالأداء كالع
 مثؿ إجراء التجارب كعمميات التشغيؿ كالفؾ كالتركيب كاختيار العينات كفحصيا.العممية المباشرة 

 ثانيا: الخبرات البديمة:
)التسجيلبت الصكتية،  الطلبب بالاستماع كالمشاىدة كتضـكىي الخبرات التي يتفاعؿ فييا 

 الصكر الثابتة، مقاطع فيديك(
 ثالثا: الخبرة المجردة

 المجردة أك الرمكز البصرية  لكمماتكىي الخبرات التي تعتمد عمى ا
رقم 
 المؤشر

موقف 
 الخبرة

طريقة تجميع 
 الطلاب

رقم 
 المؤشر

 موقف
 الخبرة

طريقة تجميع 
 الطلاب

 مجمكعات بديمة 16 مجمكعات بديمة 1
 فردم بديمة 17 مجمكعات مجردة 2
 فردم بديمة 18 فردم مجردة 3
 مجمكعات بديمة 19 مجمكعات بديمة 4



 مجمكعات بديمة 20 مجمكعات بديمة 5

 مجمكعات مجردة 21 مجمكعات بديمة 6

 مجمكعات مجردة 22 مجمكعات بديمة 7

 فردم مجردة 23 مجمكعات بديمة 8

 مجمكعات مجردة 24 مجمكعات بديمة 9

 مجمكعات مجردة 25 مجمكعات مجردة 10

 مجمكعات بديمة 26 مجمكعات مجردة 11

 مجمكعات بديمة 27 مجمكعات بديمة 12

 مجمكعات بديمة 28 فردم مجردة 13
 مجمكعات بديمة 29 مجمكعات بديمة 14
    مجمكعات بديمة 15

 

 اختيار الوسائط والمواد التعميمية والتسييلات  – 6 – 3
  ،فيديو مقاطعو  نصية ممفاتالمحتكل: صكر كرسكـ ممكنة متحركة كثابتة 
  :كالكتاب المدرسيمكقع إلكتركني مخصص، المكاد التعميمية 
  :الأجيزة التعميمية( أجيزة كمبيكترDesktop and Laptop) 
 مالتسييلبت: غرفة أك مكاف بو مكتب لحمؿ أجيزة الكمبيكتر للبستخداـ بشكؿ فرد.  

 تصميم الرسالة التعميمية عمى الوسائط المطموب إنتاجيا – 7 – 3
في ضكء عناصر المحتكل التي تـ تحديدىا، كيتـ مراعاة خصائص  كحدةال تصميـسكؼ يتـ 

 مقاطع الفيديك كالصكر كالرسكمات. عند اختيار  متعمميفال
 تصميم عناصر عممية التعمم  – 8 – 3

 

 المبررات كيفية مراعاتو في التصميم العنصر
استثارة الدافعية 

لمكضكع  طلببجذب انتباه ال مقطع فيديكعرض  كالانتباه
 الدرس

 ـماىك المتكقع مني لطلببتعرؼ ا كؿ درس في بدايتو معاييرعرض  معاييرالتعريؼ بال
 في نياية ىذا الدرس

استرجاع التعمـ 
 ربط الخبرات القديمة بالجديدة خرائط ذىنية السابؽ

 طلببتنشيط تفاعؿ ال إستراتيجية تنفيذ الدرس تقديـ المحتكل



 طلببلمتأكد مف فيـ ال فيديك كممفات نصيةمقاطع  تقديـ الأمثمة

 التغذية الراجعة
تعزيز الاستجابات) الايجابية 

كالسمبية فكريا( مع إيضاح الإجابة 
 الصحيحة

المعمكمة الصحيحة في لتثبيت 
 طلببذىف ال

ر محكي المرجع لقياس تحقؽ الاختبا التعمـ تقكيـ
 المعاييرلمعرفة مدل تحقؽ  كالتعمـ معاييرال

 
 تصميم استراتيجيات تنفيذ الوحدة التعميمية  – 9 – 3

سكؼ يتـ استخداـ المكقع الإلكتركني المصمـ مف قًبؿ الباحث لايصاؿ المحتكل الرياضي 
 لمطلبب بمساعدة طرائؽ كاستراتيجيات تدريس متعددة مثؿ: 

  التعمـ التعاكني 
 التعمـ الذاتي 
  الخرائط الذىنية الإلكتركنية 
  شارؾ  –زاكج  –فكٌر 

 كالجدكؿ الآتي يكضح ذلؾ

عناصر عممية 
 التعمـ

 تعمـ المكاد مصادر
 اتالاستراتيجيك كالكسائط 

 المستخدمة
 دكر الطالب دكر المدٌرس

استثارة الدافعية 
 كالانتباه

برنامج رسـ الدكاؿ 
 اليندسية

 التكجيو
المشاىدة كالاستماع 

 كالتعقيب
 المشاىدة كالاستماع التكجيو ممفات نصية التعريؼ بالأىداؼ

استرجاع التعمـ 
 السابؽ

 –ممفات بكربكينت 
 خرائط ذىنية

التكجيو كطرح الأسئمة 
 لمتذكير

الإجابة عف الأسئمة 
كتصفح الخرائط 

 الذىنية

 تقديـ المحتكل
مقاطع  –تعمـ تعاكني 

 –ممفات نصية  –فيديك 
 عرض بكر بكينت 

 –عمؿ مجمكعات 
تقديـ الأفكار استنادان 
لتحميؿ الحاجات 

الإجابة  –التعميمية 
تصفح  -عف الأسئمة 

تصفح  –طرح الأسئمة 
 المكقع الإلكتركني



 المكقع الإلكتركني

أسئمة  –فكر زاكج شارؾ  تقديـ الأمثمة
 صكر   –إلكتركنية 

المناقشة كمحاكلة  تقديـ أمثمة متنكعة 
 الحؿ 

اختبار عمى  –تعمـ ذاتي  التعمـ تقكيـ
 الكمبيكتر 

 تقديـ إجابات مباشرة طرح أسئمة –تكجيو 

 

دارتيم وتجميعيم  – : – 3  تصميم طريقة تسجيل المتعممين وا 
يمكف لأم طالب التسجيؿ في المنتدل المكجكد عمى المكقع الإلكتركني، مف خلبؿ تسجيؿ البريد 

 الإلكتركني الخاص بو ككممة السر، مف أجؿ التفاعؿ مع زملبئو 
  ٌرضيث الإُخاج – 4

)صكران أك رسكمات ثابتة أك متحركة أك لقطات  في ىذه المرحمة يتـ تجميع كؿ الكسائط المطمكبة
كىذه الكسائط بعضيا مف إعداد (، ، أك ممفات نصية، أك عركض تقدميةأك ممفات صكتيةفيديك، 

، CDsالمصادر المتاحة مثؿ الأقراص الضكئية المدمجة الباحث كتصميمو، كبعضيا الآخر مف 
 كالبدء برفعيا إلى المكقع الإلكتركني  ،يةممأك مف المكسكعات التعميمية كالع نترنتأك مف الإ

  اىخلًٌٔٗرضيث  – 5
 تجريب مصغر لعمل التقويم البنائي  – 2 – 5

بعد كؿ مرحمة مف مراحؿ  بصكرة مبدئية المكقع الإلكتركني كجميع الكسائط حيث  يتـ تجريب
جراءالإنتاج لتحدد الإيجابيات كالسمبيات في البرمجية مكضع التجريب، ك  التنقيح  اتعممي ا 

خبراء كالمتخصصيف في الكيتمثؿ ذلؾ في عرض النسخة عمى  ،بالإضافة أك الحذؼ أك التعديؿ
، كلأخذ المقترحات معاييرمتأكد مف مناسبتيا لتحقيؽ التكنكلكجيا التعميـ، كفي المادة العممية ل

 .كالتعديلبت اللبزمة منيـ
 تجريب موسع لعمل التقويم النيائي – 3 – 5

 مف الطلبب عمى مجمكعات كبيرة يتـ تجريبو ،النيائية في صكرتو مكقعبعد الانتياء مف إعداد ال
 المحيطة.  في البيئة

 

  ٌرضيث الاشخخدام – 6
تفعيؿ المكقع المكقع الإلكتركني التعميمي عمى شبكة الإنترنت بحيث يمكف لأم شخص الدخكؿ 

 إليو، كالإستفاده منو في التطبيؽ الميداني لمبحث 
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 ( حصة درسية3) تعريؼ كعبارات الجداء السممي 1

 ( حصة درسية3) الإسقاط القائـ كقكاعد الحساب 2

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 الجداء السممي; ثالثةالوحدة ال



 ٌرضيث اىدراشث واىخطي٘و  – 2

 خصائص المتعممين  – 2 – 2
 ( :طالب42عدد المتعمميف ) 
  .الصؼ: الثاني الثانكم العممي 
  قدرة المتعمميف عمى استخداـ الكمبيكتر 
 .قدرة المتعمميف عمى تصفح الإنترنت 

 تحميل الحاجة التعميمية  – 3 – 2
 ايجاد الجداء السممي لشعاعيفاكساب المتعمميف الجكانب المعرفية كالميارية المتعمقة ب . 
  ج اعند المتعمميف أثناء تعمميـ محتكل منيتنمية ميارات ما كراء المعرفة المكجكدة

الرياضيات بمساعدة المكقع الإلكتركني، عممان أف ىذه الميارات ىي مجمكعة مف 
المؤشرات أك الأداءات تمكٌف المتعمـ أف يككف كاعيان بتفكيره، يمارسيا أثناء التعمـ. كىذه 

 المكشرات تظير بالجدكؿ الآتي:   
 المؤشرات والأداءات ميارات ما وراء المرفة

  ميارة التخطيط

 تحديد اليدؼ
 يجد طكيمة شعاع 

  cosيحسب )زاكية( 

 اختيار العمميات المناسبة
 يجد الجداء السممي لشعاعيف  

 يعيف طبيعة مثمث 
 يعيف طبيعة شكؿ رباعي

معرفة الصعكبات كالمعكقات 
 المتكقعة

 يعيف النسب المثمثية لزاكية غير شييرة
 يختار العبارة المناسبة لمجداء السممي 

أساليب مكاجية الصعكبات 
 كالكقاية منيا

 يرسـ الدائرة المثمثية
 يطبؽ دساتير الارجاع لمربع الأكؿ
 يرسـ الأشعة تمييدان لمجداء السممي

 يحدد نكع الشعاعيف التنبؤ بالنتائج المرغكبة

 متعمـلتحديد الكقت اللبزـ 
 يحسب الجداء السممي لشعاعيف 

  cosيحسب )زاكية( 
  ميارة المراقبة والتحكم

| ⃗ |           ⃗  يطبؽ  الاىتماـ باليدؼ  √      



 يرجع لمربع الأكؿ
المحافظة عمى تسمسؿ 

 عممياتال
 يجد الجداء السممي لشعاعيف 

 يحدد طبيعة المضمع

اتخاذ القرار بالإنتقاؿ لمعممية 
 التالية
 

 اختيار العممية التالية المناسبة

⃗⃗⃗⃗  |يحسب    ⃗|   |  ⃗⃗⃗⃗  ⃗|        
⃗⃗⃗⃗  يطبؽ   ⃗   ⃗⃗⃗⃗  ⃗  |  ⃗⃗⃗⃗  ⃗| |  ⃗⃗⃗⃗  ⃗|      

⃗⃗⃗⃗  يدرس الارتباط الخطي لمشعاعيف   ⃗     ⃗⃗⃗⃗  ⃗ 
     يعيف طبيعة الشكؿ 

⃗⃗⃗⃗  |يحسب   ⃗    ⃗⃗⃗⃗  ⃗| 
 يطبؽ 

   ⃗⃗⃗⃗  ⃗   ⃗⃗⃗⃗  ⃗  
 

 
*|  ⃗⃗⃗⃗  ⃗    ⃗⃗⃗⃗  ⃗|

 
 |  ⃗⃗⃗⃗  ⃗|

 
 |  ⃗⃗⃗⃗  ⃗|

 
+ 

 اكتشاؼ العقبات كالأخطاء
 ييظير مدل التكافؽ بيف التعامد كالجداء السممي

 يظير مدل التكافؽ بيف الارتباط الخطي كالجداء السممي
معرفة كيفية التغمب عمى 
 العقبات كالأخطاء المستنتجة

 يتأكد مف إيجاد طكيمة شعاع بشكؿ صحيح
 يتأكد مف دساتير الارجاع لمربع الأكؿ

  ميارة التقويم

 اليدؼتقكيـ مدل تحقؽ 
 يحسب الجداء السممي لشعاعيف بثلبث طرؽ مختمفة

 يحسب النسب المثمثية لزاكية حادة بشكؿ عاـ

 الحكـ عمى دقة النتائج
     يعي أف       |  | | ⃗ |     ⃗  

  ⃗     
 

 
 يعي أف    |  |  | ⃗ |  |    ⃗ |]

 يعي أف                ⃗  
تقكيـ مدل ملبءمة الأساليب 

 المستخدمة 
 يختار القانكف المناسب لحساب الجداء السممي لشعاعيف  

 يعيف طبيعة شكؿ.
تقكيـ كيفية التغمب عمى 

 الأخطاء
 يدرؾ أف أم شعاعيف متعامديف جداؤىما السممي معدكـ

           يدرؾ أف أم شعاعيف متكازييف الزاكية بينيما 

 تقكيـ فاعمية الخطة كتنفيذىا
ايجاد الجداء المعرفية كالميارية المتعمقة بسب الجكانب تكي

 السممي لشعاعيف
  ميارة المراجعة

 تعديؿ خطة العمؿ
 ينكع باستخداـ قكانيف الجداء السممي

 ينكع باستخداـ قكانيف حساب طكيمة مجمكع شعاعيف



 يطبؽ الجداء السممي في حساب مساحات الأشكاؿ   تكسيع مجاؿ العمؿ
 

 دراسة واقع الموارد والمصادر  – 4 – 2
 المادية  المتطمبات –أ 

o قاعة حاسوب في المدرسة 
o كمبيوتر أجيزة . 
o ( جياز إسقاطProjector)  
o قرص صمب خارجي( - وسائط التخزين)ناسخ أقراص رقمية  
o  شاشة عرض خارجية 
o  مجموعة من الاسطوانات التعميمية 
 البرمجية  المتطمبات –ب 

 موقع إلكتروني 
   برنامجDirector MX  حد برامج إنتاج برامج الوسائط المتعددة أوىو 

  لغة البرمجة(Lingo), ( وJava Script) 
  برنامج(X-mind manager)  لرسم خرائط ذىنية إلكترونية 
 من البرامج المساعدة برنامج معالجة الصور(Photoshop)  وبرنامج معالجة ممفات

  (Adobe premiere pro)الفيديو 
 فريق العمل  –ج 

 برمجيات والمواقع الإلكترونية. امل مع المصمم برمجيات ذو خبرات تقنية وفنية جيدة في التع
 المعوقات  –د 

o لمصف الثاني الثانوي العممي. غياب الروابط الإلكترونية في محتوى منيج الرياضيات  
o  مكيرباء لإنقطاع متكرر 
o  .غياب شبكة الإنترنت في بعض الأحيان 

 

  ٌرضيث اىخطًٍ٘ – 3
 صياغة المعايير التعميمية ومؤشرات تحققيا عن المتعمم; – 2 – 3

 المعيار الأول; يحسب المتعمم الجداء السممي لشعاعين والزاوية بينيما, ويصبح قادراً أن; 
 صيغة الجداء السممي. يعرؼ  .1
 يستنتج عبارات آخرل لمجداء السممي.  .2
 معمكميف.يحسب الجداء السممي لشعاعيف  .3



 يحسب الجداء السممي لشعاعيف مف الرسـ. .4
 كظؼ الجداء السممي في حساب النسب المثمثية لزاكية. ي .5

 المعيار الثاني; يستعمل المتعمم خواص الجداء السممي في حل المسائل, ويصبح قادراً أن; 
 يربط بيف مفيكـ الجداء السممي كمفيكـ الارتباط الخطي .6
 ممي كمفيكـ التعامد يربط بيف مفيكـ الجداء الس .7
 عدد خكاص الجداء السممي. ي .8
 تكصؿ لمتطابقة متكازم الأضلبع. ي .9
 يخمٌف المحؿ اليندسي لنقطة ما.  .10

 تحديد عناصر المحتوى  – 3 – 3

 

 

 

 
 في كؿ مف الحالات الأتية:       ⃗ أحسب الجداء السممي : أمثمة

 
  ⃗     | ⃗ | |  |                        



 
 

       ⃗ شعاعيف متعامديف فيذا يكافئ أف          ⃗ : إذا كاف ملاحظة
 

 
 المحل اليندسي والجداء السممي 

 

 



 
   اختبار لتحقيق أىداف الوحدة – 4 – 3

 في كؿ مف الحالات الأتية:       ⃗ : أحسب الجداء السممي السؤال الأول

 
 
    مسدس مرسكـ ضمف دائرة مركزىا        : في الشكؿ المجاكر لسؤال الثانيا

 . كالمطمكب أحسب مايمي: (1كنصؼ قطرىا )
1 -    ⃗⃗⃗⃗  ⃗   ⃗⃗ ⃗⃗  ⃗  
2 -     ⃗⃗⃗⃗  ⃗   ⃗⃗⃗⃗  ⃗ 
3 -    ⃗⃗⃗⃗  ⃗   ⃗⃗ ⃗⃗  ⃗  
4 -    ⃗⃗ ⃗⃗  ⃗   ⃗⃗ ⃗⃗  ⃗ 
 
 

 



 كالمطمكب                                     : لدينا ثلبث نقاط  السؤال الثالث

 
                       ⃗ : ليكف الشعاعيف  السؤال الرابع

 
 اختيار خبرات التعمم وطريقة تجميع الطلاب  – 5 – 3

 يتـ الاعتماد في تدريس الدرس عمى:
 أكلا: الخبرة المباشرة:

الخبرات  مؿ في الكاقع أك ما يحاكيو، كتضـكىي الخبرة التي يتفاعؿ فييا الطلبب بالأداء كالع
 التشغيؿ كالفؾ كالتركيب كاختيار العينات كفحصيا.العممية المباشرة مثؿ إجراء التجارب كعمميات 

 ثانيا: الخبرات البديمة:
)التسجيلبت الصكتية،  الطلبب بالاستماع كالمشاىدة كتضـكىي الخبرات التي يتفاعؿ فييا 

 الصكر الثابتة، مقاطع فيديك(
 ثالثا: الخبرة المجردة

 لبصرية المجردة أك الرمكز ا كىي الخبرات التي تعتمد عمى الكممات
رقم 
 المؤشر

موقف 
 الخبرة

طريقة تجميع 
 الطلاب

رقم 
 المؤشر

 موقف
 الخبرة

طريقة تجميع 
 الطلاب

 فردم بديمة 6 مجمكعات بديمة 1
 مجمكعات مجردة 7 مجمكعات بديمة 2
 فردم بديمة 8 فردم بديمة 3
 فردم مجردة 9 مجمكعات بديمة 4

 مجمكعات بديمة 10 مجمكعات مجردة 5

 
 اختيار الوسائط والمواد التعميمية والتسييلات  – 6 – 3

  ،فيديو مقاطعو  نصية ممفاتالمحتكل: صكر كرسكـ ممكنة متحركة كثابتة 
  :مكقع إلكتركني مخصص، كالكتاب المدرسيالمكاد التعميمية 
  :الأجيزة التعميمية( أجيزة كمبيكترDesktop and Laptop) 
  مأجيزة الكمبيكتر للبستخداـ بشكؿ فردالتسييلبت: غرفة أك مكاف بو مكتب لحمؿ.  



 تصميم الرسالة التعميمية عمى الوسائط المطموب إنتاجيا – 7 – 3
في ضكء عناصر المحتكل التي تـ تحديدىا، كيتـ مراعاة خصائص  كحدةال تصميـسكؼ يتـ 

 مقاطع الفيديك كالصكر كالرسكمات. عند اختيار  متعمميفال
 تصميم عناصر عممية التعمم  – 8 – 3

 

 المبررات كيفية مراعاتو في التصميم العنصر
استثارة الدافعية 

 كالانتباه
لمكضكع  طلببجذب انتباه ال مقطع فيديكعرض 

 الدرس

بالمؤشرات الخاصة  لطلببتعرؼ ا كؿ درس في بدايتو معاييرعرض  معاييرالتعريؼ بال
 بكؿ معيار

استرجاع التعمـ 
 السابؽ

كخرائط  ممفات نصية كبكر بكينت
 ربط الخبرات القديمة بالجديدة ذىنية

 طلببتنشيط تفاعؿ ال إستراتيجية تنفيذ الدرس تقديـ المحتكل
 طلببلمتأكد مف فيـ ال مقاطع فيديك كممفات نصية تقديـ الأمثمة

 التغذية الراجعة
تعزيز الاستجابات) الايجابية 

الإجابة كالسمبية فكريا( مع إيضاح 
 الصحيحة

المعمكمة الصحيحة في لتثبيت 
 طلببذىف ال

تحقؽ الاختبار محكي المرجع لقياس  التعمـ تقكيـ
 كالتعمـ معاييرال

 مؤشرات لمعرفة مدل تحقؽ
  معاييرال

 
 تصميم استراتيجيات تنفيذ الوحدة التعميمية  – 9 – 3

سكؼ يتـ استخداـ المكقع الإلكتركني المصمـ مف قًبؿ الباحث لايصاؿ المحتكل الرياضي 
 لمطلبب بمساعدة طرائؽ كاستراتيجيات تدريس متعددة مثؿ: 

  التعمـ التعاكني 
 التعمـ الذاتي 
  الخرائط الذىنية الإلكتركنية 
  شارؾ  –زاكج  –فكٌر 

 
 
 



 كالجدكؿ الآتي يكضح ذلؾ

عناصر عممية 
 التعمـ

 تعمـ المكاد مصادر
 اتالاستراتيجيك كالكسائط 

 المستخدمة
 دكر الطالب دكر المدٌرس

استثارة الدافعية 
 التكجيو مقطع فيديك تعميمي كالانتباه

المشاىدة كالاستماع 
 كالتعقيب

 المشاىدة كالاستماع التكجيو أسئمة -ممفات نصية  معاييرالتعريؼ بال

استرجاع التعمـ 
 السابؽ

عرض خرائط ذىنية 
 –إلكتركنية مف المكقع 
 مقاطع تعميمية

التكجيو كطرح الأسئمة 
 لمتذكير

الإجابة عف الأسئمة 
كتصفح الخرائط 

 الذىنية

 تقديـ المحتكل
مقاطع  –تعمـ تعاكني 

 –ممفات نصية  –فيديك 
 عرض بكر بكينت 

 –عمؿ مجمكعات 
تقديـ الأفكار استنادان 
لتحميؿ الحاجات 

الإجابة  –التعميمية 
تصفح  -عف الأسئمة 

 المكقع الإلكتركني

تصفح  –طرح الأسئمة 
 المكقع الإلكتركني

 تقديـ أمثمة متنكعة  صكر   –أسئمة إلكتركنية  تقديـ الأمثمة
المناقشة كمحاكلة 

 الحؿ 

اختبار عمى  –تعمـ ذاتي  التعمـ تقكيـ
 الكمبيكتر 

 تقديـ إجابات مباشرة طرح أسئمة –تكجيو 

 

دارتيم وتجميعيم  – : – 3  تصميم طريقة تسجيل المتعممين وا 
يمكف لأم طالب التسجيؿ في المنتدل المكجكد عمى المكقع الإلكتركني، مف خلبؿ تسجيؿ البريد 

 الإلكتركني الخاص بو ككممة السر، مف أجؿ التفاعؿ مع زملبئو 
  ٌرضيث الإُخاج – 4

)صكران أك رسكمات ثابتة أك متحركة أك لقطات  بةفي ىذه المرحمة يتـ تجميع كؿ الكسائط المطمك 
كىذه الكسائط بعضيا مف إعداد (، ، أك ممفات نصية، أك عركض تقدميةفيديك، أك ممفات صكتية

، CDsالمصادر المتاحة مثؿ الأقراص الضكئية المدمجة الباحث كتصميمو، كبعضيا الآخر مف 
 كالبدء برفعيا إلى المكقع الإلكتركني  ،يةممأك مف المكسكعات التعميمية كالع نترنتأك مف الإ



  ٌرضيث اىخلًٔٗ – 5
 تجريب مصغر لعمل التقويم البنائي  – 2 – 5

بعد كؿ مرحمة مف مراحؿ  بصكرة مبدئية المكقع الإلكتركني كجميع الكسائط حيث  يتـ تجريب
جراءالإنتاج لتحدد الإيجابيات كالسمبيات في البرمجية مكضع التجريب، ك  التنقيح  اتعممي ا 

خبراء كالمتخصصيف في الكيتمثؿ ذلؾ في عرض النسخة عمى  ،بالإضافة أك الحذؼ أك التعديؿ
، كلأخذ المقترحات معاييرمتأكد مف مناسبتيا لتحقيؽ التكنكلكجيا التعميـ، كفي المادة العممية ل

 .كالتعديلبت اللبزمة منيـ
 تجريب موسع لعمل التقويم النيائي – 3 – 5

 مف الطلبب عمى مجمكعات كبيرة يتـ تجريبو ،النيائية في صكرتو مكقعياء مف إعداد البعد الانت
 المحيطة.  في البيئة

 

  ٌرضيث الاشخخدام – 6
تفعيؿ المكقع المكقع الإلكتركني التعميمي عمى شبكة الإنترنت بحيث يمكف لأم شخص الدخكؿ 

 إليو، كالإستفاده منو في التطبيؽ الميداني لمبحث 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ٌيخص اىتطد 

 

فاعمية موقع إلكتروني قائم عمى مدخل النظم في تنمية ميارات ما وراء المعرفة في الرياضيات 
 وميارات استخدام المواقع التعميمية لدى طلاب الصف الثاني الثانوي

 

 مجالات شتى خدمةل تصالاتكالإ المعمكمات تكنكلكجيا استخداـ في الأخيرة السنكات تميزت
 ثكرة دمج مف لابد ككاف .المعمكمات كشبكات الكمبيكتر عمكـ في السريع التقدـ نتيجة، الحياة

 المكاقع مثؿ المتعددة أشكاليا خلبؿ مف التعميمية بالعممية لمرقي المعمكمات بالتربية تكنكلكجيا
 ىذا كزيادة كتطكره التعميـ فى الإنترنت دكر بركز عمى زادت الشكاىد حيث ،التعميمية كتركنيةالإل

 .الدكر
  تحظى الرياضيات باىتماـ العديد مف الباحثيف نظران لدكرىا الكبير في حياة الفرد كالمجتمع،ك 

 استطاعت فقدرات ما كراء المعرفة كطريقة تنميتيا عند المتعمميف. ترتبط بمياكخاصة عندما 
 لكنيا كالمكاف، الزماف عجز ذلؾ في متخطية لمطلبب ـ الرياضياتتعم تيسر أف الإنترنت شبكة
  .التعميـ ىذا بتقديـ ارتبطت تحديات المؤسسات التعميمية أماـ كضعت الكقت نفس فى

لذلؾ نرل العديد مف الباحثيف كالمربيف يبحثكف عف أفضؿ الأساليب كالطرؽ كالاستراتيجيات التي 
يصاليا لمطلببتن النظـ ىك كمدخؿ  بأقصر كقت كأقؿ تكمفة كأكثر فائدة. ظـ خبرات المنيج، كا 

، فيك يعد استجابة تطكرية عممية تطبيؽ التفكير العممي لحؿ المشكلبت التي تكاجو المتعمـ
لبعض مفاىيـ التعمـ القائمة عمى نظريات عمـ النفس المعرفي، ييتـ بكيفية اكتساب المعرفة 

 كتنظيميا في الذاكرة، ككيفية استخداميا في تحقيؽ المزيد مف التعمـ.
تعمـ بالمستكل الم إلى ـمالمع مف ميةمالع المادة لنقؿ تدريسية طرائؽ عف البحث إطار فيك 

التي غالبان ما تشكؿ صعكبة لدل ك  ،لتنمية ميارات ما كراء المعرفة في الرياضياتالمطمكب 
فاعمية مكقع إلكتركني قائـ عمى مدخؿ النظـ في تنمية تعمـ، ىدؼ البحث الحالي إلى تقصي الم

لدل طلبب الصؼ  المعرفة في الرياضيات كميارات استخداـ المكاقع التعميميةميارات ما كراء 
لى، ك الثاني الثانكم  الإجابة عف السؤاؿ الآتي: ا 

فاعمية موقع إلكتروني قائم عمى مدخل النظم في تنمية ميارات ما وراء المعرفة في ما 
   ؟الثاني الثانويالرياضيات وميارات استخدام المواقع التعميمية لدى طلاب الصف 

 كالذم تتفرع منو التساؤلات التالية     
 ؟ العممي طلبب الصؼ الثاني الثانكمدل لما ميارات ما كراء المعرفة الكاجب تنميتيا  .7
 ؟العممي لطلبب الصؼ الثاني الثانكم اللبزمة ارات استخداـ المكاقع التعميميةما مي .8



منياج الرياضيات لمصؼ الثاني ما أسس استخداـ مدخؿ النظـ في تنظيـ كتصميـ  .9
 ؟العممي الثانكم

في تنمية  القائـ عمى مدخؿ النظـ المكقع الإلكتركني إجراءات استخداـما  .10
لدل طلبب  المكاقع التعميميةالرياضيات كميارات استخداـ  في ميارات ما كراء المعرفة
 ؟ العممي الصؼ الثاني الثانكم

ميارات ما كراء في تنمية  مى مدخؿ النظـالمكقع الإلكتركني القائـ عما فاعمية  .11
 ؟ العممي لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم الرياضياتفي المعرفة 

استخداـ  مياراتفي تنمية  المكقع الإلكتركني القائـ عمى مدخؿ النظـما فاعمية  .12
 ؟ العممي لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم المكاقع التعميمية

 كفؽ المحاكر الآتية: البحث السابقة، تـ استعراض الإطار النظرم تساؤلات للئجابة عف
 الرياضيات كتكنكلكجيا التعميـ :المحكر الأكؿ . 
 التعمـ الإلكتركني :المحكر الثاني . 
 مدخؿ النظـ في تنظيـ كتصميـ منياج الرياضياتأسس استخداـ  :المحكر الثالث . 
  :ما كراء المعرفةالمحكر الرابع 

  تية:أدكات البحث الآكما تـ بناء 
o .اختبار ميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات 
o .بطاقة ملبحظة أداء الطلبب لميارات ما كراء المعرفة في الرياضيات 
o بطاقة ملبحظة أداء الطلبب لميارات استخداـ المكاقع التعميمية . 

 

قاـ الباحث  العشكائية العنقكدية،باستخداـ المنيج التجريبي عمى عينة البحث المسحكبة بالطريقة 
بمغ حجـ  إذبتطبيؽ الأدكات قبميان عمى مجمكعتي البحث، كذلؾ لمتحقؽ مف تكافؤ المجمكعتيف، 

 بالمجمكعة الضابطة.  ان ( طالب44بالمجمكعة التجريبية ك) ان ( طالب42( طالبان، منيـ )86العينة )
محتكل منياج الرياضيات باستخداـ مدخؿ بتصميـ الكحدات التعميمية المختارة مف قاـ الباحث 

، ثـ تدريس ىذه الكحدات بمساعدة المكقع التعميمي المصمـ لطلبب المجمكعة التجريبية، النظـ
بالطريقة المعتادة، التي يتبعيا المعمـ داخؿ  نفسيا ف درست المجمكعة الضابطة الكحداتفي حي

ت بعديان عمى المجمكعتيف، كتـ تحميؿ الصؼ. كبعد الانتياء مف تنفيذ التجربة، طبقت الأدكا
 البيانات لاستخلبص النتائج، كأبرزىا ما يأتي:

 إذ، المكقع الإلكتركني المصمـ في تنمية ميارات ما كراء المعرفة لدل المتعمميف فعالية 
لضابطة ظير فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعتيف التجريبية كا



ميارات ما  كبطاقة الملبحظة المخصصيف لقياس ختبارمف الالكؿ في التطبيؽ البعدم 
 .، كذلؾ لصالح المجمكعة التجريبيةكراء المعرفة في الرياضيات

 ة المكقع الإلكتركني المصمـ في تنمية ميارات استخداـ المكاقع التعميمية لدل فعالي
طلبب بيف متكسطي درجات ظير فرؽ داؿ إحصائيان  ، إذطلبب المجمكعة التجريبية

القبمي كالبعدم لبطاقة الملبحظة المخصصة، كذلؾ  يففي التطبيق المجمكعة التجريبية
 .لصالح التطبيؽ البعدم

 

 بعد ذلؾ تـ تقديـ بعض المقترحات في ضكء النتائج التي تـ التكصؿ إلييا، كمف أبرزىا:
العممي تبني المكاقع التعميمية كطريقة تدريسية داخؿ الصؼ، ككسيمة لإيصاؿ المحتكل  

 لممتعمميف، مف أجؿ اكساب كتنمية المزيد مف الميارات المختمفة عندىـ.
تزكيد المدارس بشبكة إنترنت، كتكفير البرامج التعميمية اللبزمة عمى أجيزة الكمبيكتر  

 المكجكدة داخؿ قاعات المعمكماتية.
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Research Summary 

 

The Effectiveness of Systems Approach Website on Development of 

Mathematics' Metacognitive Skills and on the Use of Educational 

Websites Skills among Grade Eleven Students  

 

The recent years have been marked by the use of information and 

communication technology to serve various areas of life, as a result of the 

rapid progress in computer science and information networks. It was 

necessary to integrate the revolution of information technology with 

education to advance the educational process through its various forms 

such as educational websites, where evidence increased the emergence of 

the Internet in education and its development and increase this role. 

Mathematics gets attention of many researchers, because of its large 

impact in the life of the person and society, especially when it relates to 

mathematics' metacognitive skills, and the way it develops among 

learners. The Internet has been able to facilitate mathematics learning for 

students, bypassing the deficiency of time and space, but at the same time 

it has placed before the educational institutions challenges associated 

with providing this education.  

Therefore, we have seen many researchers and educators looking for the 

best methods, techniques and strategies that govern the experiences of the 

curriculum, and transfer them to students in the shortest time, least cost 

and most effectivenee. And the systems approach is a process of 

application practical thinking to solve the problems in front of the 

student; it's an evolutionary response to some concepts of learning based 

on theories of cognitive psychology, it is concerned with how knowledge 

is acquired and organized in memory, and how it is used to achieve more 

learning. 

In the search for teaching strategies for the transferring of the scientific 

subject from teacher to the learner with good level to developing 

Metacognitive Skills in Mathematics, which are often difficult of the 

learner, this research aim at studying the effectiveness of systems 

approach website on development of mathematics' metacognitive skills 

and on the use of educational websites skills among grade eleven 

students. 
 

This motivates the researcher to do a study which aim to answer the 

following question: 



What is the effectiveness of systems approach website on 

development of mathematics' metacognitive skills and on the use of 

educational websites skills among grade eleven students?  

The research objectives are:  

1. What are the mathematics' metacognitive skills that must be 

developed for grade eleven students, scientific branch? 

2.  What are the skills of using educational websites for grade eleven 

students, scientific branch? 

3. What are the principles of using the systems approach in 

organizing and designing the mathematics curriculum for grade 

eleven, scientific branch?  

4. What are the procedures for using the systems approach website to 

developing the mathematics' metacognitive skills and to the use of 

educational websites skills for grade eleven students, scientific 

branch? 

5. What is the effectiveness of the systems approach website on 

developing the mathematics' metacognitive skills for grade eleven 

students, scientific branch?  

6. What is the effectiveness of the systems approach website on 

developing the use of educational websites skills for grade eleven 

students, scientific branch? 

To answer of the previous research questions, the theoretical framework 

is reviewed and can be displayed as follows:  

 The first section: Mathematics and educational technology. 

 The second section: Electronic learning.  

 The third section: The principles of using the systems approach in 

organizing and designing the mathematics curriculums.  

 The fourth section: Metacognitive. 

Then, the research tools have been built as follows: 

o Mathematics' metacognitive skills test. 

o An observation check list for students' performance of            

metacognitive skills in mathematics 

o An observation check list for students' performance of using 

educational websites.  
 

The researcher used the experimental approach. The sample was selected 

by using random clustered way. The research tools were applied before 

the start of the study to find out the equivalence of the groups. The 

sample size is (86) students, (42) experiment and (44) control group. 

The researcher designed the educational units chosen from the content of 

the mathematics curriculum using the systems approach, then taught these 



units with the help of the educational website designed for students of the 

experimental group, while the control group studied the same concepts in 

the usual way by the classroom teacher. After completing the experiment, 

the researcher applied the research tools another time, and then the data 

has been analyzed to extract the results of the research as follow: 

1. The systems approach website is effective in developing the 

mathematics' metacognitive skills among the students, that there is 

significant difference between the two mean score of the 

experimental and control group in the post application of both the 

mathematical test and observation check list assigned to measure 

metacognitive skills in mathematics, in favor of the experimental 

group.  

2. The systems approach website is effective in developing the use of 

educational websites skills among the experimental group students, 

that there is significant difference between the two mean score of 

the experimental group students in the pre and post applications of 

the custom observation check list, in favor of the post application.   

 
After that, some suggests were presented in light of the results reached, 

the most prominent of which are:  

 Adopting educational sites as a teaching method in the classroom, 

and a way to communicate the scientific content to learners, in 

order to acquire and develop more different skills for them. 

 Providing schools with the internet, and providing the necessary 

educational programs on the computers inside the computer halls.  
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